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PRESENTACION

El presente texto curricular explicita el marco sociopolitico y pedagégico que orienta el
desarrollo del Disefio Curricular del Profesorado de Educacion Secundaria en Psicologia de la
Provincia de Rio Negro.

Este Disefio se enmarca en los principios, derechos y garantias de la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 del afio 2006, los Lineamientos Curriculares Nacionales vigentes a partir de
la sancién de dicha Ley y en la creacién del Instituto Nacional de Formacion Docente.

La Ley Organica de Educacion Provincial F N° 4819 del afio 2012 expresa en sus fines y
principios “Formar en los distintos campos del conocimiento, para el desarrollo de capacidades
y habilidades que se orienten a la construccion de un modelo productivo sustentable” (Capitulo
I, Articulo 10°, inciso h) como asi también garantizar la formacion inicial y permanente de los
docentes, su actualizacion pedagdgica y disciplinaria a cargo del Estado, de modo de contribuir
a afianzar en las escuelas una ensefianza que alimente la imaginacion, el juego, la
investigacion y el trabajo como ejes articuladores de los aprendizajes”, (Capitulo I, Articulo 10°,
inciso n).

En relacion a la Educacion Secundaria determina su obligatoriedad y promueve, entre sus
objetivos: “Formar sujetos comprometidos que sean capaces de apropiarse de los
conocimientos definidos como prioritarios y relevantes para comprender y transformar
criticamente su realidad social, econdmica, ambiental y cultural, y de situarse frente a ella como
protagonistas de la historia.” (Capitulo Ill, Articulo39°, inciso a), “Formar en los valores y
conceptos que ponderen la construccion de una sociedad justa, la reafirmacién de la soberania
e identidad nacional, el ejercicio de la ciudadania democratica y republicana y el respeto por los
derechos humanos y las libertades fundamentales, de modo de contribuir desde la educacion
secundaria a la construccion de la memoria colectiva sobre los procesos histéricos y politicos
que quebraron el orden constitucional y fortalecer un modelo de desarrollo econémico-social
sustentable, con justa distribucién de la rigueza en la Provincia y en la Nacion” (Capitulo 1ll,
Articulo 39°, inciso h).

El Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria en Psicologia,
desde una vision de la educacion como derecho social y bien publico plantea desde acciones
estratégicas de la Politica Educativa Provincial, una formacion profesional acorde a estos
principios y objetivos. De este modo, es responsabilidad del Profesorado pensar en articular
las acciones tendientes a formar docentes acordes a las exigencias contextuales e
institucionales en las que se insertaran.

Las primeras instancias de Trabajo Curricular, se iniciaron en el Instituto Superior San Agustin,
durante los afios 2004 y 2005, hasta arribar al Primer Proyecto Curricular de la Carrera de
Profesorado de Psicologia que fue enviado al Consejo Provincial, para su evaluacion.

Esta primera etapa del proceso, culmina con la Aprobacion Plena por parte del CPE de Rio
Negro, por Resolucién 2011 y 2012/ 06, el disefio Curricular de la Carrera del Profesorado de
Psicologia, con cuyo Plan de Estudios, inician la carrera los primeros alumnos de Psicologia del
Instituto.

En la segunda instancia del Proceso de Construccién Curricular, en base a la normativa vigente
del Consejo Federal de Educacion, Resolucion N° 24/07, el Instituto debid elaborar el Nuevo
Proyecto Curricular de la Carrera de Profesorado en Psicologia, que fue aprobado por el
Consejo Provincial de Educaciéon de Rio Negro por Resolucion N° 1539/09.

En su Art. N° 1, se adecua la denominacién del Titulo de la Carrera, determinado por
Resolucion N° 74/08 del Consejo Federal de Educacion y la Resolucion 2003/08 del Consejo
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Provincial de Educacién de Rio Negro. En su Art. N° 2, se Aprueba el Disefio Curricular del
Profesorado de Educacién Secundaria en Psicologia, que tuvo vigencia hasta la actualidad,
afio 2015.

En la Actualidad, afio 2015, la Direccion de Nivel Superior convoca a los Institutos Superiores
de Formacion Docente de la Provincia de Rio Negro, tanto Publicos como Privados, a
homologar los Disefios Curriculares de las mismas Carreras y arribar a un solo Disefio
Jurisdiccional por Carrera

Como sintesis de este proceso curricular se eleva, el presente Proyecto Curricular a la
Direccion de Nivel Superior, a efectos de lograr la correspondiente Homologaciéon y la
aprobacion Plena del Disefio curricular.

Esta Adecuacion Curricular, la realizaron los directivos y Docentes del Instituto de Formacion
Docente San Agustin, que tiene en vigencia el dictado de Cinco Profesorados de Educacion
Secundaria:

e Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura

¢ Profesorado de Educacion Secundaria en Psicologia

e Profesorado de Educacion Secundaria en Historia.

e Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencias de la Administracion

e Profesorado de Educacién Secundaria en Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TICs)

Se inicia la adecuacién curricular a pedido de la Direccion de Ensefianza Privada, del Ministerio
de Educacién de Rio Negro, encuadrado en las directivas que emanan de la ley Nacional de
Educacion N° 26.206, de las normas Nacionales del Consejo Federal de Educacion y a las
Resoluciones del Consejo Provincial de Educacién de Rio Negro

En este encuadre, es importante partir de los antecedentes normativos que fueron el marco
institucional y juridico, en el que el proceso de transformacion Institucional y Académico de los
Institutos de Formacién Docente en Rio Negro, siempre construyeron.

A partir de 1983, en la Provincia de Rio Negro, se inicia el proceso de democratizar la sociedad
considerando que la educacion es el ambito apropiado para ello. En este contexto, durante
1986, la Direccion de Formaciéon Capacitacion Perfeccionamiento y Actualizacion Docente
(DiFoCaPeA), inicia un proceso de Reforma que incluyo: la elaboracion del Disefio Curricular
del Nivel Superior y la elaboracién del Proyecto de Ley, que se sancion6 en 1988 (Ley N°
2288), que regula el funcionamiento de los Institutos de Nivel Superior en la Provincia de Rio
Negro. La Resolucién N° 1463 del 31 de Mayo de 1988 regula el proceso de normalizacién de
los Institutos de Formacion Docente.

En 1991 se sanciona la Ley Orgéanica de Educacion N° 2444, |la cual especifica la vigencia de la
Ley N° 2288 en lo que refiere al Nivel Superior. La nueva normativa y el proceso de
construccion, (produccién curricular, generaron en los Institutos el replanteo del discurso
politico) ,pedagdgica, al debatir y confrontar sobre: la importancia de la participacion
democratica en la toma de decisiones a través de la representatividad de los claustros; la
finalidad social de las Instituciones de Nivel Superior; el lugar del futuro docente, de la
educacion, del conocimiento, de la ensefianza, del aprendizaje; una organizacion institucional y
curricular diferente; las condiciones laborales con respecto al ingreso y permanencia en el
Nivel.

Importantes y variados cambios se han sucedido en estos diecisiete afios en la formacion
docente en el contexto internacional y nacional, como los expresados en la Ley Federal de
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Educacion y la Ley de Educacion Superior (1993) a partir de las recomendaciones de
organismos internacionales.

En el contexto provincial, la nueva normativa nacional y los procesos de acreditacion de los
Institutos de Formacién Docente no impidieron la continuacién del trabajo sobre los principios
fundacionales de la normativa que les dieron origen. A esto, se suma la toma de conciencia de
la necesidad de dar respuesta a la comunidad educativa con otras propuestas de formacion de
grado y postgrado. En ese marco se incluye la Formacioén Docente en Educacion Especial.*

Finalizado el ciclo lectivo 2008, se retoman las resoluciones del Consejo Federal a efectos de
avanzar y concretar la transformacion curricular de las Carreras de Profesorado de Educacion
Secundaria a efectos de Iniciar un Proceso de Adecuaciéon curricular, durante el Ailo 2009, a
través de la siguiente Normativa:

e Ley Nacional de Educacién 26206.

¢ Resolucion CFE N° 24/07 que aprueba el documento “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial” que figura como Anexo |

e Resolucion CFE N° 74/08 anexo | de nominacion de Titulos de Profesorado de
Ensefianza Secundaria

e Resolucion CFE N° 73/08 anexo | de Aprobar el documento “Recomendaciones para
la adecuacion de ofertas y titulos de Formacion Docente Inicial

e Resolucion CPE N° 235/08. aprobacion del disefio del Ciclo Basico de la Escuela
Secundaria Rionegrina.

e Resolucion CPE N° 1000/08. Aprobacion del Régimen de Evaluacion, Acreditacion,
Examenes y Promocién para alumnos de ensefianza Media

¢ Resolucion CPE N° 02800/07 anexo | de aprobacién disefio curricular para la
formacion docente del Nivel Inicial

e Resolucion CPE N° 02801/08 anexo i disefio curricular para la formacion docente del
Nivel Primario.

e Resolucion N° 912-CPE.07 Actualizacion Disciplinar Ensefianza Media.

El presente disefio curricular ratifica la metodologia participativa y la construccion colectiva que
ha propiciado siempre la Provincia de Rio Negro en estos procesos, al mismo tiempo que el
compromiso y analisis critico de los docentes.

Finalmente, en el Ciclo lectivo actual, retomando la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal
de Educacion, se elaboro6 la presente propuesta de Profesorado de Educacién Secundaria
en Psicologia, con la conviccion de dar cumplimiento a una necesidad regional y nacional de
adecuar los profesorados superiores.

En estos siete ciclos lectivos, en forma continua se produjeron ingresos de alumnos, con
excelentes resultados de Formacién. En la actualidad, el Instituto es convocado por el
ministerio de Educacion de la Provincia, a efectos de realizar una Adecuacién Curricular, en
base a la Nueva normativa nacional y jurisdiccional. Por tal motivo se realiz6 el trabajo que
permitié presentar al Ministerio, el nuevo Documento Curricular, para su aprobacién
Jurisdiccional y Nacional.

! CPE- Resolucion N° 02801/08 anexo | Disefio curricular para la formacién docente del Nivel
Primario. Rio Negro
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CAPITULO 1

MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA PROVINCIAL Y NACIONAL PARA LA
EDUCACION TECNICO PROFESIONAL

1.1 La Educacién Técnico Profesional en la Provincia de Rio Negro. Antecedentes
nuevos contextos

Entender el proceso de la formacion docente en Rio Negro implica poder situar con cierta
precision el mismo en las coordenadas geograficas e histdricas tanto de nuestra provincia
como del pais.

Mediante la Ley N° 14.408 el Congreso de la Nacion declara Provincia de la Republica
Argentina a Rio Negro en el afio 1955, mutando su anterior status juridico de "Territorio
Nacional". En 1957, se sanciona la Primera Constitucion Provincial y en 1961 se dicto la
primera Ley Organica de Educacion Provincial bajo el N° 227.

Hasta mediados de la década de 1980 los Institutos Superiores de Formacion Docente (tal era
su denominacién en ese momento) funcionaban dentro del marco organizativo del Nivel
Superior y Perfeccionamiento Docente, creado por Resolucion N° 2012/87 del Consejo
Provincial de Educacion. Estos eran los existentes, su localizacion y el afio de su creacion.?

= |nstituto de Formacion Docente de Educacion Fisica de Viedma (1968)

= |nstituto de Formacion Docente de General Roca (1974)

= |Instituto de Formacion Docente de Villa Regina (1975)

= |nstituto de Formacion Docente de Bariloche (1975)

= |nstituto de Formacion Docente de Rio Colorado(1975)

= |Instituto de Formacion Docente de El Bolson (1980, en la 6rbita nacional y de gestion

Privada, fue transferido a gestion estatal provincial en 1987)

= |nstituto de Formacion Docente de Luis Beltran (1980)

= |nstituto de Formacion Docente de San Antonio Oeste (1982)
Luego de los sucesivos gobiernos de facto a nivel nacional -que tienen su correlato en Rio
Negro- en 1983 se recuperan las formas democraticas del Estado iniciAndose asi, tanto en el

ambito nacional como en el provincial un proceso de mdultiples cambios, en algunos casos
sustanciales y en otros meramente formales.

La sociedad Argentina vive un paso tumultuoso de restauracion de los principios
constitucionales, de denuncia y repudio a todas las manifestaciones de autoritarismo, con un
eje “potente” en la revision ideoldgica de los tiempos de la dictadura, la contrastacion de sus
valores y la instalacion de practicas participativas.

El sistema educativo nacional y el rionegrino en particular no fueron ajenos a este “espiritu de
la época” que, de uno u otro modo, atraviesa y modifica todos sus niveles. La educaciéon es
percibida como ambito apropiado para democratizar la sociedad y como uno de los pilares del
cambio social.

2Observacién: Con posterioridad se crea el Instituto de Formacion Docente de Catriel (1989) y el Instituto de Formacion

Docente de Ingeniero Jacobacci (1991) los cuales fueron cerrados durante los "90.
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En términos generales podriamos caracterizar este proceso por la tendencia a una progresiva
diferenciacion de lo que la mayoria de la literatura pedagdgica contemporanea denomina el
modelo de escuela “tradicional”s,y la nueva forma de entender la relacién educacidon/contexto
socioecondémico, la recuperacion de la funcion politica de la educacion, el planteo del
curriculum desde una concepcidn practica y no como una derivacion mecénica de la teoria, y la
concepcion reflexiva —no prescriptas de la funcion del docente que se transforma asi en actor
fundamental en el proceso educativo, incentivando su actitud critica y productora. La reforma
del Nivel Superior es tributaria de estos cambios y reconoce en ellos su antecedente inmediato
y mas directo.

Esto se evidencia no sélo a nivel del discurso politico sino que toma cuerpo en la normativa que
necesariamente impacta en los diferentes niveles del sistema educativo y sus instituciones. La
provincia de Rio Negro tiene una valiosa trayectoria en la formacion docente para los niveles inicial
y primario, generada en especial desde el proceso de reforma iniciado en los afios 1987/88, que
implicé la formulacion del Disefio Curricular para la formacion docente en los niveles antes
mencionados y la concrecién de una organizacion institucional para los Institutos de Formacién
Docente coherente con aquella propuesta curricular.

Estas transformaciones se objetivaron en un marco legal adecuado -con la Ley Provincial F N° 2288
del afio 1988 que regula el funcionamiento de los Institutos de Formacién y Perfeccionamiento
Docente-; ratificada por la Ley Organica de Educacion Provincial N° 2444 del afio 1991, referido al
gobierno colegiado y al régimen laboral docente. Asimismo, en su Articulo 8°, otorga al docente un
lugar protagénico en el disefo y desarrollo de las politicas educativas provinciales enunciandolo de
esta manera: “intervenir activamente en la planificacion, gestién, supervision, y evaluacion del
proceso educativo y en el funcionamiento, organizacién y gobierno del servicio o establecimiento
educativo en el que se desempefien, compartiendo la responsabilidad de su gestidén con los demas
integrantes de la comunidad educativa” y en relacién a su formacién “perfeccionarse en forma
permanente, participando en sistemas de actualizacién y de capacitacion que posibiliten el
mejoramiento de la calidad de los servicios educativos que protagonizaran”.

La Ley Provincial F N° 2288 brindé un conjunto de respuestas que atendian a la complejidad de los
cambios, considerando distintas dimensiones: curricular, organizacional-institucional, normativa y
administrativa. Esto gener6 en los Institutos un discurso politico-pedagdgico en torno a la
participacion democrética en la toma de decisiones a través de la representatividad de los claustros;
la finalidad social de las Instituciones de Nivel Superior; el lugar del futuro docente, de la educacion,
del conocimiento, de la ensefianza, del aprendizaje; una organizacion institucional y curricular
diferente; asi como condiciones laborales especificas de ingreso y permanencia en el Nivel.

El gobierno de cada Instituto, a partir de la aprobacion de esta Ley, estd conformado y elegido por
docentes, egresados y estudiantes de cada institucion, a través de elecciones directas de los
respectivos claustros, constituyendo, de esta manera, el Consejo Directivo.

En cuanto a la organizacion académica, también es destacable la conformacién de la estructura
curricular por areas constituidas por contenidos afines y la creacién de departamentos que
coordinan las tareas de investigacion-extension y capacitacion.

Los Institutos rionegrinos de gestion estatal cumplen desde la implementacion de la Ley
Provincial F N° 2288 las funciones de Formacion Inicial en los Profesorados de Educacion
Primaria (S. C. Bariloche, Luis Beltran, San Antonio Oeste, Villa Regina, General Roca y El
Bolsén); Profesorado en Educacién Inicial (San Carlos de Bariloche y El Bolsén) y
Profesorado de Educacién Fisica (Viedma). También se incorporan nuevas propuestas
formativas destinadas a otros niveles del sistema educativo y modalidades tales como:
Profesorado de Educacién Especial con Orientacion en Discapacidad Intelectual (Villa Regina y

SPreeminencia de la funcién reproductora de la educacion, estructuras organizacionales centralizadas, relaciones
jerarquizadas con sesgos autoritarios, practicas educativas sustentadas en las teorias del aprendizaje empiristas,

concepciones epistemoldgicas positivistas.
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S. C. de Bariloche), Profesorado de Educacion Secundaria en Historia (Luis Beltran y El
Bolsén), Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia (Luis Beltran), Profesorado de
Educacion Secundaria en Mateméatica, Fisica y Quimica (Gral. Roca) Profesorado de
Educacion Secundaria en Biologia (San Antonio Oeste), Profesorado de Educacién Secundaria
en Lengua Y Literatura (Villa Regina).Se crean Anexos para la formacién docente de primaria
en Rio Colorado y Los Menucos, nuevas instituciones formadoras en lugares estratégicos
regionales tales como el IFDC en Sierra Grande con el Profesorado de Nivel inicial y en Rio
Colorado el Profesorado de Teatro, Geografia, Matematica y Lengua y Literatura.

Otra de las funciones enmarcadas en la Ley Provincial F N° 2288 se refiere a la Formacion
Permanente, con acciones desarrolladas desde cada Instituto en su zona de influencia a
través de propuestas de acompafiamiento, actualizacién pedagégica didactica, disciplinar y/o
referida a problematicas de la préactica institucional y/o &ulica; como asi también la
implementacion de politicas provinciales y nacionales de propuestas de formacién permanente
definidas como relevantes.

La funcion de Investigacion junto a la formacion inicial y la formacion permanente deben
entenderse en su relacion y vinculacion dialéctica promoviendo practicas investigativas que
posibiliten la revision y la evaluacién continua de las acciones en las dos funciones. En cuanto
a la Extensién a la comunidad los Institutos se constituyen en espacios de encuentro cultural,
social y politico donde distintos actores (vecinos/as, profesores/as, maestros/as, estudiantes,
referentes de la comunidad) participan en la evaluacién y propuestas de acciones de interés
comunitario. Las mencionadas funciones forman parte de la historia de los Institutos de
Formacion Docente y se reconoce en ellas caracteristicas identitarias constitutivas de la
Educacién Superior.

Las acciones vinculadas a la Formacion Inicial, Investigacion y la Extensién a la comunidad
se fortalecen y amplian conservando los sentidos como practicas institucionales construidas
durante estos veinticinco afios. La actual Ley Organica de Educacion Provincial F N° 4819—
enmarcada en la Ley Nacional de Educacion N° 26.206- reafirma las funciones desarrolladas
por los Institutos en Formacién Inicial, Formacion Permanente, Investigacion, Extension;
inscribiéndose en el reconocimiento del derecho social a la educacion, fijando los pilares de su
organizacién académica e institucional sobre los principios de democratizacion, igualdad y
calidad de la educacién como andamiaje fundamental para todas las actividades del Nivel
Superior del Sistema Educativo.

1.1 La Politica Nacional de Formacién Docente. Nuevos Contextos

El proceso de elaboracion de este Disefio Curricular surge de la necesidad de ajustarse a los
nuevos marcos normativos vigentes a nivel nacional a partir de la promulgacion de la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206.

El Estado Nacional y las Provincias han ido construyendo una serie de consensos a través de
resoluciones, documentos y recomendaciones que son las que posibilitan la transformacién vy
orientan su concrecion e implementacion. Podemos especificar los siguientes:

e Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente.

e Res CFE N° 30/07 “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente
en Argentina”.

e Res. CFE N° 74/08 “Titulaciones para las carreras de formacion Docente".

e Res. MEN N° 1588/12 “Requisitos y procedimientos para la validez nacional de
titulos”.

e Res CFE 183/12 "Modificaciones a la Res. CFE 74/08”
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e Instituto Nacional de Formacién Docente. Recomendaciones Curriculares.

e Documentos de Mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel
secundario.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 crea el Instituto Nacional de Formacion Docente
(Articulo 76°); organismo que regula la formacién docente en todo el territorio nacional, y que
tiene como funcién principal el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua, otorgando unidad, organizacion y sistematizacion a los
institutos de formacion docente del pais, implica un trabajo conjunto entre el nivel central y las
distintas jurisdicciones (Resolucion N° 24/07 Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial Consejo Federal de Educacion).

Asi, la tarea de los Institutos de Formacion Docente Continua consiste en “preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
sociedad mas justa y promover la construccion de una identidad docente basada en la
autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo
en equipo, el compromiso con la igualdad de oportunidades y la ensefianza en las posibilidades
de aprendizaje de sus alumnos/as”, tal como lo establece la Ley de Educacion Nacional en su
Articulo 71° y cuyas funciones establecidas por Resolucién del Consejo Federal de Educacion
30/07:*Formacion inicial; Acompafiamiento de los primeros desempefios docentes; Formacion
pedagdgica de agentes sin titulo docente y de profesionales de otras disciplinas que pretenden
ingresar a la docencia; Formacion para el desempefio de distintas funciones en el sistema
educativo; Preparacion para el desempefio de cargos directivos y de supervision; Actualizacion
disciplinar y pedagdgica de docentes en ejercicio; Asesoramiento pedagdgico a las escuelas;
Formacion (de docentes y no docentes) para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos, centros
culturales, etcétera); Investigacion de tematicas vinculadas con la ensefianza, el trabajo
docente y la formacién docente; Desarrollo de materiales didacticos para la ensefianza en las
escuelas”.
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CAPITULO 2

FINALIDADES DE LA FORMACION DOCENTE DE EDUCACION SECUNDARIA EN
PSICOLOGIA

2.1. Acerca de la Psicologia, su finalidad en la Formacion Docente

La Psicologia, dentro de la Ciencias Sociales, como ciencia que estudia la subjetividad del
hombre, se encuentra unida a muchas ramas del saber humano, como la Pedagogia, la
Biologia, la Sociologia, la Filosofia, las Neurociencias, e incluso la Computacion,
permitiéndonos constatar la importancia y necesidad de la integracion del conocimiento a
través de la complejidad de las sociedades y el mundo en general. La misma, solo existe
cuando son inseparables los elementos diferentes que constituyen un todo, (como el
econdémico, el politico, el socioldgico, el psicolégico, el afectivo, el mitolégico) y que existe un
tejido interdependiente e interactivo entre el objeto del conocimiento y su contexto, las partes y
el todo, el todo y las partes; por esto, la complejidad es la uniéon entre la unidad y la
multiplicidad. En sintesis, la complejidad nos lleva a la comprension de los diferentes puntos de
vista, a superar las visiones unilaterales, unidimensionales y convergentes.

De manera especifica en la Psicologia, lo transdisciplinar puede verse expresado en la
concepcion, comprension y abordaje del sujeto psicologico real, que se perpetla dia a dia en la
interrelacidn sujeto-sociedad.

En este sentido el sujeto (individual y social) es un importante momento de integracion de las
distintas Ciencias Sociales, permitiendo un espacio metodolégico comun, en tanto en él
confluyen lo psicolédgico y otras dimensiones sociales del individuo en su existencia social. Esto
evidencia el valor epistemolégico de la categoria sujeto, para el conocimiento de la sociedad.

La Fundamentacion epistemoldégica y didactica de la Psicologia no puede, en este siglo, ignorar
las demandas que la sociedad le hace a la educacién y, en especial, al docente.

En la actualidad, el mundo experimenta permanentes cambios y evoluciones cientificas por lo
que la formacion de los docentes debe ser continua. Dicha formacion les permitira no sélo
conocer, entendiendo esto como un cumulo de conocimientos adquiridos, sino interpretar el
mundo que lo rodea.

Los educadores de hoy se encuentran con estudiantes sumamente estimulados por el acceso
que poseen a las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), es por ello que los
docentes deben estar a la altura de su motivacion y responder a ello proponiendo nuevos
desafios. Las nuevas tendencias en los procesos educativos demandan una actitud abierta
hacia los cambios de estrategias metodolégicas que permitan preparar al futuro docente para
"saber ensefiar”, lo cual supone: un saber disciplinar que integra los aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, y un saber sobre la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias. Para ello deberan adquirir un conocimiento de los contenidos a ensefiar, teniendo en
cuenta la validez social y formativa de los mismos. El proceso formativo de los futuros docentes
debera orientarse al desarrollo de un profesional, con competencias para proyectar y llevar a la
practica propuestas didacticas, que tenga en cuenta las caracteristicas particulares de los
sujetos, los grupos y los contextos institucionales.

El estudiante que cursa en los Institutos de Formacidn Docente llega con conocimientos previos
con los que explica los fendmenos sociales, y con modelos y criterios para organizar las tareas
de ensefanza. Por esto la formacién de los futuros profesores se abordara como un proceso de
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reflexién y construccion del conocimiento bajo una concepcién constructivista de la ensefianza
de las ciencias.

La formacién en ciencias para los alumnos implica ponerse a pensar sobre la formacion que
éstos deben recibir para ensefar, para ser alfabetizadores. Dicha formacion implica la
consideracion de los sentidos que le otorguen a sus aprendizajes y esto requiere
inevitablemente entablar dialogos entre relatos para la construccion de un nuevo tipo de saber
gue no sera cientifico ni narrativo sino escolar.

Estar alfabetizado cientificamente tiene que ver con la comprensién profunda de las
caracteristicas y leyes basicas del mundo que nos rodea, y, por otra parte, con el desarrollo de
ciertas capacidades relacionadas con el “modo de hacer” de la ciencia: el pensamiento critico y
auténomo, la formulacién de preguntas, la interpretacion de evidencias, la construccion de
modelos explicativos y la argumentacion, la contrastacion y el debate como herramientas para
la busqueda de consensos, por citar sélo algunas.

La alfabetizacion cientifica implica, “dar sentido al mundo que nos rodea™. No se trata,

entonces, de conocer la mayor cantidad posible de datos, sino de desarrollar una bateria de
herramientas esenciales para, por un lado, comprender e interactuar de modo efectivo con la
realidad cotidiana y, por otro, ser capaces de tomar decisiones conscientes y responsables a
partir de esa comprension.

Las tareas de alfabetizacion cientifica y didactica para los alumnos de formacién seran
inaugurales, porque probablemente por primera vez se enfrenten a la construccién de
problemas que interpelen sus saberes narrativos y que, a partir de las investigaciones
escolares, se les dé la posibilidad de activar nuevos juegos de lenguaje y de pensar nuevas
referencias did4cticas.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente:

Formar docentes capaces de asumirse como educadores comprometidos y sélidamente
formados con quienes se vinculan, adolescentes, jovenes y adultos de modo sistematico, y con
posibilidades de desplegar practicas educativas contextualizadas, a partir de claros
posicionamientos tedéricos, con creatividad, espiritu de innovacion, compromiso social y respeto
por la diversidad.

Garantizar una formacion docente inicial integral, a través del desarrollo de los campos de
formacion pedagdgica, especifica y de la practica profesional docente, con los aportes de las
diferentes areas del conocimiento.

Promover el desarrollo de habilidades y actitudes para el ejercicio ético, racional, reflexivo,
critico y eficiente de la docencia, entendiendo que la Educacién Secundaria es un derecho y un
deber social, y que los adolescentes, jovenes y adultos son sujetos de derecho, seres
sociales, integrantes de una familia y de una comunidad, que poseen caracteristicas
personales, sociales, culturales y linglisticas particulares y que aprenden en un proceso
constructivo y relacional con su ambiente.

Estimular procesos que impulsen la cooperacion y la conformacibn de redes
interinstitucionales, el trabajo en grupo y la responsabilidad, propiciando la formacién de
ciudadanos y profesionales conscientes de sus deberes y derechos, dispuestos y capacitados
para participar y liderar en la deteccidén y solucion de los problemas aulicos, institucionales y
comunitarios diversos.

*Pozo J. y Gomez Crespo M., (1998), Aprender y ensefar ciencia. Del conocimiento cientifico al
conocimiento cotidiano, Madrid, Morata.
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Propiciar en los futuros docentes la construccién de una identidad profesional clara, a través de
los andlisis de los fundamentos politicos, socioldgicos, epistemoldgicos, pedagdgicos,
psicologicos y didacticos que atraviesan las teorias de la ensefianza y del aprendizaje y del
desarrollo de las competencias que conforman la especificidad de la tarea docente en el
ambito de la Educacion Secundaria.

2.2. Los Sujetos de la Formacion

La propuesta formativa debe posibilitar el reconocimiento de los jovenes y adultos que acceden
al nivel superior como sujetos portadores de saberes, experiencias, cultura, con trayectorias
escolares e historias singulares. Sujetos capaces de aprender acerca del campo de
conocimientos para el que se forman de un modo critico y sisteméatico desde la comprension
de los fundamentos epistemoldgicos y didacticos de ese objeto de estudio como asi también de
los propios procesos subjetivos aprendidos acerca del conocimiento a ensefiar. Experiencias
formativas disefiadas como espacios de encuentros con pares y adultos en las que el debate
y la reflexion compartida acerca de las acciones y toma de decisiones curriculares se
constituyan en procesos que promuevan practicas institucionales transformadoras, positivos
vinculos con el conocimiento y con los sujetos que participan en esa practica.

La formaciéon docente debe estar abierta a los requerimientos contextuales de la época, la
permanente actualizacién del conocimiento, la implementacion de nuevas Yy diversas
estrategias metodoldgicas, y la evaluacion continua con propuestas que promuevan mejores
condiciones de aprendizajes para los estudiantes.

2.3. Perfil del Egresado

El/la Profesor/a de Educacion Secundaria en Psicologia es un/a docente con sélida formacion
tedrica, metodologica y pedagdgica en la disciplina, que lo habilita a ejercer la docencia en la
Educacion Secundaria del Sistema Educativo Nacional:

e Puede planificar actividades y coordinar equipos relacionados con la ensefianza de
la Psicologia, asi como participar en equipos interdisciplinarios de ensefianza de las
Ciencias y con apertura a otras disciplinas.

e Es capaz de desarrollar la tarea de ensefianza entendiéndola como una practica
social situada y multidimencionalmente configurada, que trascienda el ambito del
aulico para reconocerse en un marco institucional.

e Posee apertura para realizar la seleccién y organizacién de los contenidos de
ensefianza teniendo en cuenta su caracter provisional, multidimensional y complejo,
atravesado por concepciones e intereses.

e Puede proponer situaciones de ensefianza destacando las posibilidades del trabajo
colaborativo y cooperativo, integrando variados recursos, espacialmente los que
aportan las tecnologias de la comunicacion y la informéatica

e Integra la teoria y praxis de la tarea docente y posee formacion que le permite
realizar un andlisis critico de las herramientas conceptuales que subyacen a la
practica docente.

e Posee apertura para comprometerse con la democratizacion del conocimiento
interpelando las relaciones de saber/poder/identidad y promueve que las nociones
de igualdad, inclusion, diferencia, entre otras, se constituyan en un interrogante a la
hora de ensefar.

e Posee compromiso con la actividad de ensefiar, reconociendo que la construccion y
transmisién del conocimiento tiene una funcién social en la comprensiéon de la
realidad social.
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e Posee capacidad para la formacién permanente y la innovacion pedagdgica, atento
a la provisionalidad del conocimiento producido y la ubicuidad de la ensefianza.

2.4. Denominacion de la Carrera
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA

2.5. Denominacion del Titulo
La denominacién del titulo, atendiendo a la normativa vigente®, es:

PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA

2.6. Duracién de la Carrera en Ailos Académicos
4 (cuatro) afios

2.7. Carga Horaria total de la Carrera incluyendo los Espacios de Definicion
Institucional.
2822 horas reloj

2.8. Condiciones de Ingreso

Teniendo en cuenta el Reglamento Académico Marco de la Jurisdiccién, Resolucién N°
4077/14, en el mismo se establecen las siguientes condiciones:

Articulo 5°: Ingreso.- A las instituciones de Educacion Superior dependientes de la Provincia de
Rio Negro se ingresa de manera directa, atendiendo a la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion.

Articulo 6°: Inscripcién.- Para inscribirse en una institucion de Educacién Superior es necesario
presentar la siguiente documentacion:

a) Solicitud de inscripcién.

b) Constancia de estudios secundarios completos, acreditados con la presentacién del titulo en
original y copia, o constancia de titulo en tramite o constancia de finalizacién de cursado del
secundario con materias adeudadas.

c¢) Fotocopia autenticada del documento de identidad (datos de identificacion y domicilio).

d) Partida de Nacimiento actualizada, original y copia autenticada.

e) CUIL.

Esta documentacion debe obrar en el legajo de cada estudiante al comenzar el ciclo lectivo.
Por Secretaria de Estudiantes se realiza la carga de ingresantes en el sistema SAGE-LUA o
sistema de administracibn de estudiantes equivalente, y se mantendra actualizada la

informacidn respecto a su condicion de regularidad y rendimiento académico.

El dnico requisito de admision de los alumnos es su titulo de nivel medio, para acceder a los
estudios superiores.

°Res. CFE 74/08 “Titulaciones para las carreras de formacién Docente”.Res CFE 183/12 "Modificaciones
ala Res. CFE 74/08".
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Los alumnos sostienen la regularidad en el cursado, si asisten al 75% de los presenciales, si
cumplimentan la entrega de los trabajos practicos y guias de estudios y evaluaciones parciales.

Las asignaturas se acreditan con examenes escritos y orales finales. Todos los exdmenes
parciales y finales se desarrollan en los encuentros presenciales.

- Procedimientos de seleccion
No existen procedimientos de seleccion. El Unico criterio es la voluntad de iniciar los estudios
superiores.

- Criterios y procedimientos de acreditacién de saberles previos

En cada una de las instancias académicas que compone el mapa curricular del plan de
estudios de la carrera de Psicopedagogia, se aplican diferentes técnicas y estrategias
didacticas para realizar el diagnéstico inicial, sobre los contenidos basicos con que cuentan los
alumnos que inician la carrera. De acuerdo a ese diagndstico, se elabora el punto de partida del
proceso de ensefianza-aprendizaje. En el caso de no contar con los contenidos necesarios, se
organizan clases de nivelacién y de refuerzo de contenidos, a efectos de lograr un grupo
medianamente homogéneo respecto a la formacién basica inicial.
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CAPITULO 3

3. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

3.1. Acerca de Sociedad

Pensar la sociedad actual supone el reconocimiento de calificativos vinculados a: cambio,
incertidumbre, fluidez, vertiginosidad, fragmentacion, conflictos y nuevas reconfiguraciones,
todas categorias que nos permiten leer la realidad social desde nuestro tiempo.

En las ultimas décadas la sociedad ha atravesado profundas transformaciones, vinculadas a
cambios en el orden global y sus mdultiples manifestaciones locales: la articulacion entre
Estado, mercado y sociedad; la estructura econdmica; el mundo del trabajo; la cultura y la
tecnologia; las identidades; los marcos referenciales de los actores. Tales procesos impactan
en las configuraciones de la sociedad, la dinAmica social y las practicas de los sujetos.

Entendemos a la sociedad como construccién humana e histérica constituida por sujetos que
se relacionan desde diferentes posiciones y disputan sentidos y significados en este proceso
que conforma la realidad social. En tal sentido la realidad social es la configuracién de una
totalidad, compleja, conflictiva, vinculada a los procesos historicos.

Guillermina Tiramonti propone analizar los actuales cambios sociales en relacién con la
aceleracién de los flujos de la globalizacion. Sefiala al respecto que “(...) la era de la
globalizacién erosiona el entramado societal, modificando sus relaciones, sus funciones y sus
posiciones relativas, cambiando el contexto en que se desenvuelven y el conjunto de
demandas a las que se ven sometidas. En definitiva, la globalizacion rompe el entramado de
experiencias que conformaron lo que llamamos la vida moderna, y pareciera que el conjunto de
instituciones y personas que conformaban esta red son liberadas o expulsadas de las

seguridades que otorgaba este modo de vida”.®

En este mundo globalizado, reconocemos las contradicciones existentes entre sujetos, grupos
sociales, naciones; en tanto que la globalizacién representa fendmenos de contacto y difusion
acelerados de productos econdmicos Yy culturales como asi también intentos
homogeneizadores de determinados actores sociales con poder y recursos que se encuentran
territorialmente localizados y responden a determinadas identidades nacionales y/o lealtades
econdémicas sectoriales imposibles de ignorar aun cuando se compartan espacios
transnacionales y disputas de distintos movimientos politicos sociales por conservar su
identidad y particularidad.

Robert Castel en “La metamorfosis de la cuestion social” da cuenta del derrumbe de la
sociedad salarial’ y del entramado institucional o marco normativo que la caracterizaba, con
fuerte impacto en las subjetividades contemporaneas. Zygmunt Bauman llama a esta nueva
etapa “modernidad liquida” para metaforizar la falta de pautas estables y predeterminadas en
un entorno social cada vez mas fluido y en perpetuo cambio. Analiza el pasaje entre lo que
llamé “tiempos solidos” y los actuales “tiempos liquidos” o flexibles en que predomina la
inestabilidad y la desconfianza. Entonces, si en la etapa sélida del Estado nacional la norma
constituia la logica basica de las instituciones y dispositivos, “en la actualidad, las pautas y
configuraciones ya no estan “determinadas” y no resultan “autoevidentes”; al contrario: hay
demasiadas, chocan entre si, y sus mandatos se contradicen, de manera que cada una de
esas pautas y configuraciones ha sido despojada de su poder coercitivo o estimulante. Es por

6 Tiramonti, G. (2007), La escuela, de la modernidad a la globalizacion, Clase virtual para la
Especializacion en Pedagogia de la Formacién, UNLP.
" Castel, R. (1995), La metamorfosis de la cuestion social, Buenos Aires, Paidés.

18
ISSA. Profesorado Superior en Psicologia



ello que el peso de la construccién de pautas y la responsabilidad del fracaso caen sobre los
hombros del individuo.®

3.2. Acerca del Sujeto

Para que un sujeto advenga en tal es necesario la presencia y el contacto con el Otro; esto es:
con el mundo simbdlico y el mundo social, puesto que el sujeto se constituye a partir de la base
material biolégica que es condicién necesaria pero no suficiente para que el proceso de
constitucién subjetiva se realice.

El sujeto puede constituirse s6lo cuando lo social se inscribe en él, a la vez que él se inscribe
en lo social. Se instituye cuando organiza sus experiencias, atribuye significados al mundo y
tiene un campo de decisiones que tomar, decisiones que no siempre son racionales y
conscientes®. El sujeto es fundamentalmente modos de subjetivacion creados en las relaciones
con los dispositivos del saber y del poder.

Los sujetos, por lo tanto, se construyen en las experiencias vividas, entre ellas, la escolar.

“La especificidad de la institucion educativa puede entenderse como lugar de encuentro entre
distintos sujetos que se encuentran, unos para ensefar y otros para aprender cosas que no se
ensefian ni se aprenden en otras instituciones (...)” *°

Asi, la escuela por medio de sus dispositivos pedagdgicos no solo media y construye una
experiencia del mundo exterior sino que también lo hace con la experiencia que tienen los
estudiantes de si mismos y de los Otros como sujetos. En el proceso de la experiencia de si,
del sujeto mismo, esta presente una relacion de alteridad.

La experiencia de si es la que constituye al sujeto y la relacién de alteridad es condicién
necesaria y fundante de la vigencia de los derechos humanos y, en consecuencia, de la
formacion ciudadana. El reconocimiento del Otro como legitimo Otro se sostiene en el principio
de igualdad de los sujetos, concebidos como sujetos de posibilidad y derechos, desde una
I6gica que articula las diferencias con un proyecto escolar y social verdaderamente
emancipador.

En tal sentido no podemos soslayar que “el sujeto se establece en las relaciones de produccion
materiales y simbdlicas y se va constituyendo en el proceso de socializacion historica, que
ocupa todo su trayecto vital”*’; dicho proceso de constitucién subjetiva supone ademas la
confluencia de la memoria, la practica social, el pensamiento utdpico y las representaciones
sociales que producen los sujetos desde su conciencia y su cultura. El sujeto escolar es un
sujeto social e histéricamente situado.

Desde una perspectiva dialéctica se plantea la exigencia de pensar la realidad y los sujetos no
s6lo como producto sociohistérico sino fundamentalmente como procesos de construccion
actual en tanto reconocemos que, si bien, el sujeto se produce en relacion con las estructuras,
no depende totalmente de ellas. La estructura no tiene una eficacia completa en tanto nunca
pueden abarcar la totalidad de las posibilidades. De alli que la comprensidn de los sujetos no

8 Bauman, Z. (2002), Modernidad liquida, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econoémica.

° caruso, M. y Dussel, I. (1998), De Sarmiento a los Simpsons, Cinco conceptos para pensar la
educaciéon Contemporanea, Buenos Aires, Kapelusz.

1% Ministerio de Educacién (2008), Disefio Curricular para la Formacion Docente del Nivel Primario, Rio
Negro.

' Ministerio de Educacion (2008), Disefio Curricular de la Transformacion de la Escuela Secundaria, Rio
Negro.
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se puede reducir al plano de sus determinaciones estructurales, pues “el hombre como
conciencia remite a la idea de sujeto actuante en momentos concretos del devenir histrico”*?

Es precisamente en la subjetividad y en los sujetos donde confluyen y se reelaboran tanto los
factores estructurantes de la vida social -sean estos econdmicos, politicos, sociales o
culturales-, como los procesos constructivos de la vida social; es a través de ellos que se
articulan y que podemos comprender las dinamicas reproductivas y producentes de la
sociedad, ya que ellos son el espacio donde se desenvuelve la dialéctica de lo dado y lo
dandose, del pasado/presente, del presente/futuro y de lo micro y lo macro social.

El sujeto que se forma para ser docente no puede ser comprendido al margen de los discursos y las
practicas que constituyen la formacion docente. La formacioén tiene su fundamento en la subjetividad
y la subjetividad es el devenir siempre abierto a procesos de subjetivacion.

En este sentido concebimos al sujeto como sujeto condicionado por multiples dimensiones de lo
social que inciden en la constitucion de su subijetividad, pero nunca como sujeto determinado, en
tanto reconocemos la praxis como la esfera del ser humano que revela al sujeto como ser onto-
creador, ser que crea la realidad humana-social.

El sujeto es un ser de la praxis y, desde su praxis, es capaz de producir nuevas practicas y nuevas
relaciones; es decir, puede construir realidad conforme a otros nuevos intereses e
intencionalidades.

3.3. Acerca del Conocimiento

El conocimiento es resultado de una actividad especificamente humana. La capacidad de
conocer estd inscripta en el potencial biolégico de nuestra especie y la posibilidad de su
desarrollo estriba en las herramientas conceptuales que provee la cultura y en la posibilidad de
aplicarlas para la comprension del mundo.*®

Desde la Fenomenologia® podemos afirmar que el conocimiento es producto de la relacion
entre sujeto cognoscente y objeto a conocer.

La relacion entre los dos miembros es a la vez una correlacion. El sujeto soélo es sujeto para un
objeto y el objeto s6lo es objeto de conocimiento para un sujeto. Ambos sdlo son lo que son en
cuanto son para el otro. Pero esta correlacion no es reversible. Ser sujeto es algo
completamente distinto que ser objeto. La funcion del sujeto consiste en aprehender el objeto,
la del objeto en ser aprehensible y aprehendido por el sujeto.

“El conocimiento puede definirse, por ende, como una determinacion del sujeto por el objeto.
Pero lo determinado no es el sujeto pura y simplemente, sino tan sélo la imagen del objeto en
él. Esta imagen es objetiva, en cuanto que lleva en si los rasgos del objeto. Siendo distinta del
objeto, se halla en cierto modo entre el sujeto y el objeto. Constituye el instrumento mediante el

cual la conciencia cognoscente aprehende su objeto”.*

El conocimiento cientifico es una forma de interpretar la realidad que aparece en la
modernidad, tomando el lugar de “conocimiento universal’. Se opone a todo tipo de
dogmatismos y requiere de ciertas condiciones en lo relativo a la validez de sus postulados, los
gue deben ser obtenidos a través de la reflexion y la contrastacion empirica, expresados

12 Zzemelman, H. (1987), Conocimiento y sujetos sociales, México, Colegio de México.

3 yuni, J. y Urbano, C. (2005), Investigacion etnografica, Investigacién- Accién, Mapas y herramientas
para conocer la escuela, Cérdoba, Editorial Brujas.

1 Hessen, J. (1970), Teoria del Conocimiento, Madrid, Espasa Calpe.

% Hessen, J., Op Cit.
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mediante razonamientos logicos y estar referidos a objetos que intencionalmente quieren ser
: 16
conocidos.

La definicién que se hace del conocimiento y los criterios de produccion del mismo han variado
en la historia de la humanidad. Los cambios en las practicas cientificas se corresponden con
transformaciones de la cultura y de las visiones del mundo propias de cada época y con el
lugar que las instituciones cientificas tienen en la sociedad y sus implicancias en la vida
cotidiana.

El conocimiento cientifico debe ser situado como una produccion social, surcada por “poderes”
que lo han validado y lo validan socialmente. Esto hace que no podamos considerarlo neutral,
en tanto que nunca existe en una relacion objetiva con lo real.

Entonces, no puede penséarselo como algo a lo que hay que acceder, un todo homogéneo,
cerrado, extrafio y ajeno. Se presenta por el contrario como un devenir continuo en su
construccion, mas que la suma de saberes, como un producto - objetivado y contradictorio- de
procesos sociales, histéricos, culturales y psicoldgicos.

Lo que reconocemos como saber legitimado socialmente es el resultado de complejas y
conflictivas relaciones de poder. El conocimiento es significacion y ello incluye, por definicion,
al sujeto para quién significa; un sujeto activo, integro, social e histéricamente situado.

En el terreno de lo social, los requisitos de objetividad y neutralidad valorativa que propone la
epistemologia de las ciencias naturales constituyen una dificultad por “el hecho de que el
observador de la realidad social sea parte de esa misma cultura y comparta con los otros sus

valores y formas de interpretar la realidad”.*’

Este proceso dindmico de construccion social, territorial e histérica articula teoria y practica, y
supone un movimiento desde el sentido comun -creencias, saberes implicitos, valores- hacia el
conocimiento cientifico.

Comprender la complejidad del desarrollo del conocimiento social supone entonces, reconocer
la existencia de diferentes tradiciones que fueron gestandose a lo largo del tiempo, con
compromisos ideoldgicos y politicos especificos.

3.4. Acerca del Curriculum

Toda concepcion curricular implica siempre una determinada propuesta pedagoégica y refleja
una determinada concepcion no sélo de lo educativo sino de lo social, lo politico y lo cultural.
Asi pensado, el Curriculum constituye el espacio que connota un enfoque de formacion.

En tal sentido, “el curriculum se concibe aqui, como la expresion de un proyecto politico,
pedagogico y cultural, escenario de conflictos entre multiples intereses e intencionalidades, es
un eslabon entre la teoria educativa y la practica pedagdgica, entre lo que se afirma que puede
ser la educacion y lo que finalmente es. Por eso debe ser concebido como un proceso que
involucra la practica pedagégica misma como uno de sus componentes basicos.”*®

Dicho espacio de articulacién es posible a partir del sostenimiento de un Curriculum como
matriz abierta, flexible, no prescriptivo y concluido, sino marco estable desde donde se generan
transformaciones, producciones con multiples significaciones, niveles crecientes de
integracion, profundidad y rigurosidad en los desarrollos te6ricos. Relaciones que no se limitan
a determinaciones establecidas previamente y que son objeto de discusion.

% yuni, J. y Urbano, C., Op Cit.
7 Yuni, J. y Urbano, C., Op Cit.
18 Ministerio de Educacion (1988), Disefio Curricular de la Formacion Docente, Rio Negro.
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De este modo el Curriculum no es inestabilidad ni tampoco determinacién, permite la construccion
de una autoridad que habilita para la critica y la oposicion. Desde esta mirada, como expresa
Grundy®®, se deja de considerar los procesos curriculares como sistemas de cumplimiento de reglas
para centrarnos en la construccion del Curriculum como interaccién dinamica entre los miembros de
comunidades criticas.

Un Curriculum critico, ofrece una vision de la realidad como proceso cambiante y discontinuo cuyos
agentes son los seres humanos, los cuales estan en condiciones de llevar adelante su
transformacién; demuestra que los conocimientos y los hechos sociales son productos histéricos, y
en consecuencia, pudieron haber sido diferentes y pueden serlo aun; reconoce que las ideas no
aparecen como estaticas, como representaciones imparciales de lo que las cosas son o han sido;
no se ignora el didlogo y la critica que crea la naturaleza tentativa del conocimiento; asume que las
condiciones humanas no aparecen como predeterminadas y no se espera que el alumnado se
acomode a la autoridad establecida y se ajuste a las interpretaciones de la realidad definidas
oficialmente; no elimina la funcién del conflicto social para preservar la permanencia de las
instituciones sociales existentes mediante presiones sobre las personas, su creatividad y su
capacidad de innovacion; plantea los contenidos en relacidn con la experiencia personal y social de
quienes aprenden, y los contenidos no se legitiman Unicamente a través de las definiciones con las
gue los profesionales -de la ciencia, del curriculum y de la ensefianza- analizan los acontecimientos
sociales.

Para constituir un Curriculum critico, como proyecto y como matriz abierta, se propone de acuerdo
con Doll, los siguientes ejes: la historicidad como estrategia de desnaturalizacién que permite
entender su temporalidad e imposibilidad de fijacion dando lugar a comprensiones dinamicas y
avanzar en la generacion de nuevas posibilidades y alternativas superadoras de las problematicas a
enfrentar; la riqueza vinculada a la significatividad, la potencialidad conflictiva y problematizadora, la
posibilidad de comprender el presente y las practicas concretas, dando lugar a diversos abordajes y
niveles de significacion y apropiacion asi como la generacion de nuevas preguntas; la recursividad
referida a la profundizacién en los saberes en oposicién a una l6gica acumulativa, la relacion
evitando logicas estancas y fragmentarias, para privilegiar la contextualizacion y sus mdultiples
articulaciones, rescatando la propia biografia, los saberes construidos en relacion a otros saberes, y
la rigurosidad en relacidn a la necesidad de la justificacién de las posturas adoptadas, al andlisis de
los supuestos, a la busqueda de superacidon en las respuestas, la generacion de espacios de
intercambio, cuestionamiento y argumentacién permanente.

La construccién de un “curriculum democratico trata de ir mas alla de la tradicion selectiva del
conocimiento (...) incluye no solo lo que los adultos piensan que es importante, sino también las
preguntas y preocupaciones que los jévenes tienen de si mismos y del mundo, invita a los jovenes a
despojarse del rol pasivo de consumidores de conocimiento y asumir el papel activo de fabricantes
de significado.”®

Desde esta mirada “el Curriculum opera como praxis (...) reconoce el aprendizaje como acto social’
y... supone un proceso de construccion del significado que reconoce a éste como construccion
social”*!, donde la importancia otorgada al interés emancipador del Curriculum incluye la promocién
de la conciencia critica y la praxis.

3.5. Acerca de la Ensefanza
La ensefianza es una practica social especialmente compleja que se desenvuelve en un

contexto social configurado multidimensionalmente en su historicidad. Es un oficio cuya tarea
central es el trabajo en torno al conocimiento. Por esto mismo “la ensefianza viene definida no

¥ Gru ndy S. (1998), Producto o praxis del curriculum, Madrid, Morata.
2% Apple M. y Beane J. (1997), Op. Cit.
2! Grundy, S. (1998), Op. Cit.
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solo como proceso publico, sino también como proceso institucionalizado histéricamente
explicable en relacién con determinadas condiciones sociales y politicas.”?*

Estas condiciones del contexto nos llevan a asumir que las proposiciones de la ensefianza, asi
como de la formacion docente, se caracterizan por su historia y permanente resignificacion.

Esta perspectiva, lejos de pensar la ensefianza como ritualidad prescriptiva, supone entenderla en
el contexto institucional en la que esta inserta y que la constituye como practica publica cuya
significacion e importancia estan individuales, sociales, histérica y politicamente construidas.

La enseflanza, pensada en términos criticos, “esta atravesada por una multiplicidad de
concepciones e intereses, a los cuales no estan ajenos los intereses de poder. Poder de imponer

algunas visiones del mundo que se consideran las mas adecuadas a estos intereses"%.

Por ello, “los procesos didacticos que guien el aprendizaje de los estudiantes siempre deben ser
abiertos y plurales, dando lugar a todas las perspectivas de analisis”** para abrir la posibilidad de la
construccién de un pensamiento epistémico y auténomo. Y cuando hablamos de pensamiento, no
hacemos referencia a la mera teoria, sino a una forma de estar en el mundo, pues se entiende al
pensamiento como “una postura, como una actitud que cada persona es capaz de construirse a si
misma frente a las circunstancias que quiere conocer’.?® Reflexién-accion-reflexion se tornan
indispensables en la formacién docente, no sélo para modificar la practica a partir del pensamiento,
sino para generar nuevos pensamientos a partir de la practica.

“La ensefianza para la critica es una enseflanza que crea en los contextos de practica las
condiciones para el pensamiento critico”®®, en tanto se trata de poner en crisis nuestras
convicciones y nuestras practicas para poder comprender el conjunto de las circunstancias,
histéricamente contingentes y las relaciones de poder que crean las condiciones en que vivimos.
Una enseflanza comprometida con la democratizacién del conocimiento interpela las relaciones
entre saber/ identidad/ Poder y reclama que las categorias igualdad/ diferencia constituyan una
interrogacion permanente al conocimiento didactico.

“El reto que se asume en el interior de los colectivos criticos de profesores y profesoras es el de
saber identificar -y crear- formas y relaciones culturales, no alienadas, que generen dentro de la
escuela la posibilidad de un conocimiento que ayude a las personas en los procesos de
emancipacién de cualquier tipo de opresién.”?’ Se impone la necesidad de recuperar el sentido de
la tarea docente desde un profundo compromiso social. “Es necesario ir mas alla y encontrar el
sentido a lo que hacemos. Esta es una de las claves fundamentales: encontrar el sentido y
sentirnos parte de algo que nos une, nos resulta dtil y nos implica mutuamente”.?®

2 Arnaus, R. (1999), Desarrollo profesional del docente: Politica investigacion y practica, Madrid, Akal.

% Ministerio de Educacion (2008), Disefio Curricular Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina,
Rio Negro.

4 Ministerio de Educacion (2008), Op Cit.

% Zemelman, H. (2001), Pensar tedrico y pensar epistémico. Los retos de las ciencias sociales
latinoamericanas, Mimeo.

% Litwin, E. (1997), “El campo de la didactica: la bisqueda de una nueva agenda”. En: Corrientes
didacticas contemporanea, Buenos Aires, Paidods.

" Martinez Bonafé, J. (1994), “Los proyectos curriculares como estrategia de renovacion pedagogica”,
en Angulo F., y Blanco N., Teoria y desarrollo del curriculum, Méalaga, Aljibe.

% Martinez Bonafé J. (2001), “Arqueologia del concepto compromiso social en el discurso pedagdgico y
de formacion docente”, En: Revista electrdnica de investigacién educativa, Vol. 3. N° 1. México,
Universidad Auténoma de Baja California Ensenada.
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La buena ensefianza es aquella que tiene tanta fuerza moral como epistemoldgica y "deja en el
docente y en los estudiantes un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo”?, pues pone el
acento en la comprension y en los aspectos pedagdégicos, éticos y sociales. La ensefianza no
disocia conocimiento y contexto practico. El conocimiento es contextual, es la conciencia de los
elementos socio-culturales que han ido configurando las propias categorias de pensamiento y
de lenguaje.

Tal complejidad plantea la necesidad de una formacién que permita recomponer y reconstruir la
mirada sobre los factores y caracteristicas que problematizan la practica docente y una tarea
intelectual y de deliberacion moral en el ejercicio de la profesion, para que como intelectuales
publicos construyamos un lenguaje de imaginacion que nos permita considerar la estructura, el
movimiento y las posibilidades presentes en la sociedad contemporanea y las posibles
modalidades de actuacion para impedir las formas de opresién y desarrollar aquellos aspectos
de la vida publica que se orienten hacia sus mejores y aun irrealizadas posibilidades.

“Es un lenguaje de esperanza que vincula el fortalecimiento personal con la posibilidad de
sofiar y luchar a favor de unas condiciones materiales e ideolégicas que expandan las
capacidades humanas y las instituciones sociales que establezcan las condiciones para formar
ciudadanos criticos y crear espacios aptos para la justicia social”*

La formacion debe ser un proceso de toma de conciencia de los futuros ensefiantes de las
condiciones institucionales y sociales de la ensefianza y del compromiso ético de la misma.

3.6. Acerca del Aprendizaje

“Aprender es abrir los sentidos a lo que precisa ser pensado (...) Pensar es experimentar,
problematizar. Es considerar el saber cobmo problema, el poder como problema, el si como
problema, asi como las mdultiples relaciones entre estos tres motivos. Para ampliar el campo de
lo visible, para complejizar lo lineal, para actuar sobre saberes naturalizados, porque no se trata
de un pensar contemplativo sino un pensar en experiencia y accion. No es un pensar
especulativo, es, como dice Piaget citado por Rolando Garcia, un ocuparse de problemas, “se

trata de decisiones, de obligaciones, de tomar partido”.31

El aprendizaje fundamentalmente esta mediado por los procesos sociales y culturales de los
que los sujetos participan, y a cuyo estudio contribuyen tanto las teorias psicolégicas como
socioldgicas que incluyen lo grupal y lo social como elementos intervinientes en el aprendizaje.

“Es importante recordar que el aprender no se desarrolla en abstracto sino aprendiendo
conocimientos concretos y éstos son parte de la cultura. Este aprender se realiza a través de
una practica didactica que tiene en el profesor un organizador y guia de la misma
indispensable. Este caracter significativo del conocimiento es una condicion necesaria del
caracter constructivista del conocimiento. Es imprescindible un cierto grado de cuestionamiento
o busqueda por parte del que aprende y esto remite a condiciones sociales y culturales.”®?

Aprender significativamente es construir el conocimiento atribuyéndole sentido y significado; es, por
consiguiente, un paso esencial para aprender a aprender.

% souto, M. (1999), "La clase escolar. Una mirada desde la didactica de lo grupal* en A. Camilloni y otros,
Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires, Paidos.

% Giroux, H: (1990), Los profesores como intelectuales, Espafia: Paidés.

31 Ministerio de Educacién (2008), Disefio Curricular Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina, Rio
Negro.

32 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008), Op Cit.
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La concepcion critica del aprendizaje requiere:

e cuestionar las instancias meramente reproductivas de saberes e instituciones
legitimadas por la fuerza de los hechos y reforzadas por los discursos, y

e poner el acento en el reconocimiento mutuo de los sujetos. La aceptaciéon de que el
conocimiento es un proceso que requiere la interaccion social, en la que median
procesos comunicativos tanto en las instancias de construccién como de validacion.

“El aprendizaje, se define como un proceso subjetivo que se constituye en una historia singular,
y también en el entramado de determinaciones que se originan en distintos contextos como el

histérico, el politico, el econémico, el social, el cultural y los institucionales” 3.

Por ello, el proceso educativo no sélo debe consolidar un espacio de aprendizaje cognoscitivo,
sino que debe propiciar una experiencia cultural, politica, ideologica, estética y ética, etc., en la
que los sujetos puedan percibir, problematizar, resignificar y transformar criticamente su
realidad social.

Es necesario que la formacion se sostenga sobre el propio ejercicio de un trabajo intelectual
que habilite a cuestionar la propia experiencia educativa, comprender la propia subjetividad y
las representaciones construidas, formular interrogantes y juicios acerca de la construccion
social del conocimiento, reflexionar sobre sus consecuencias éticas y politicas, asi como la
imaginacion y creacién de alternativas.

“El reconocimiento de los fundamentos del aprendizaje y su racionalidad institucional y social,
las concepciones que los futuros docentes tienen acerca del estudiante y de la ensefianza,
deben ser explicitados y analizados para poder actuar con el mayor reconocimiento posible
sobre los supuestos que orientan la practica pedagdgica.”*

“La posibilidad de ampliar la comprensién sobre el aprendizaje es requisito fundamental para
quienes ejercen y ejerceran la tarea de promover la ocurrencia del aprendizaje.”*®

3.7. Consideraciones Metodologicas

El componente Metodolégico requiere de la articulacion entre el conocimiento como
produccion objetiva (lo epistemoldgico objetivo) y el conocimiento como problema de
aprendizaje (lo epistemoldgico subjetivo) de este modo es concebido como un proceso de
construccion. No hay alternativa metodolégica que pueda omitir el tratamiento de la
especificidad del contenido. Sélo desde el contenido y una posicion interrogativa ante él es
posible superar la postura instrumentalista y tecnicista en relacién al método.

La construccion metodoldgica “se conforma a partir de la estructura conceptual (sintactica y
semantica) de la disciplina y la estructura cognitiva de los sujetos en situacién de apropiarse de
ella. Construccion de caracter singular que se genera en relaciéon con un objeto de estudio
particular y con sujetos particulares. Se construye casuisticamente en relacion con el contexto
(aulico, institucional, social y cultural)”*®

% Ibidem.

3 Ibidem.

% |bidem.

% Edelstein, G. (1996), “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo”, En:
Corrientes Didacticas Contemporaneas, Buenos Aires, Paidoés.
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Una propuesta de ensefianza es un acto particular y creativo “de articulacion entre la légica
disciplinar, las posibilidades de apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las situaciones y los
contextos particulares que constituyen los ambitos donde ambas l6gicas se entrecruzan.” '

Desde esta perspectiva el docente deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para
devenir en "sujeto que, reconociendo su propio hacer, recorre la problemética de la fundamentacion
y realiza una construccién metodolégica propia”®.

Concebimos al docente como sujeto intelectual que elabora y sostiene una propuesta en la que
proyecta sus adscripciones tedricas y axioldgicas, su biografia escolar y su trayectoria profesional.
Propuesta signada por un estilo singular de formacién que integra a modo de enfoque, perspectivas
de corte cientifico- pedagdgico filosoéfico-ideoldgico, ético y estético.

En el marco de una ensefianza para la comprension, lo metodoldgico implica la puesta en marcha
de estrategias las cuales estaran “orientadas a ayudar a la construccién de un pensamiento critico y
complejo, a realizar un uso activo del conocimiento para interpretar, elaborar y resignificar las
teorias y las practicas, en un intento por evitar la reproduccién de un conocimiento ritual,
enunciativo, escolarizado que impida el cambio conceptual necesario y la construccion de matrices
profesionales de reflexién critica”.®

“La propuesta metodolégica tendera también a propiciar la confianza y la seguridad de los
estudiantes en el espacio grupal que debera ir constituyéndose como tal a lo largo de cursada,
ejerciendo actitudes de verdadera escucha, de respeto y comprension de los procesos de los otros
favoreciendo la constitucién de la propia identidad profesional en este ejercicio constante.”*°

3.8. Acerca de la Evaluacion

Desde una racionalidad préctica y critica, la evaluacion constituye un campo conflictivo que nos
involucra intersubjetivamente en tanto excede las cuestiones técnicas-pedagogicas por estar
vinculada a cuestiones éticas, politicas, sociales e ideoldgicas. De alli la importancia de
analizar y comprender los usos y sentidos de la evaluacion, la finalidad que persigue, los
intereses a los que responde y principios a los que adscribe.

Fernandez Sierra* plantea que la evaluacion condiciona y determina la vida académica dentro
y fuera del aula, involucrando todos los estamentos educativos, desde el trabajo de estudiantes
y profesores hasta las decisiones politicas de més alto nivel.

Todo proceso de evaluacion responde a multiples dimensiones: las caracteristicas de la
institucion, los proyectos institucionales, los estilos de gestion, las propuestas editoriales y
curriculares, las particularidades de los docentes y de los estudiantes, entre otros*.

En tal sentido, concebimos la evaluacién como una practica democrética y participativa abierta a la
interrogacion, la problematizacion, la busqueda de entendimiento, la produccion de conocimiento y
la emancipacion de todos los sujetos involucrados.

%" Edelstein, G. Op Cit.

% Remedi, V. E. (1985),"Notas para sefialar: EI maestro entre-el contenido y el método”, En: Tecnologia
educativa. Aproximaciones a su propuesta, México, Universidad Auténoma de Querétaro.

*Ministerio de Educacion (2009), Disefio Curricular para la Formacion Docente de Nivel Primario, Rio
Negro.

0 Ministerio de Educacién (2009), Disefio Curricular para la Formacién Docente de Nivel Primario.
Subsecretaria de Formacion y Capacitacion Docente — Direccién de Nivel Superior, Rio Negro.

“! Fernandez Sierra, J. (1994), "Evaluacion del Curriculum: perspectivas curriculares y enfoques en su
evaluacion”, en: Angulo y Blanco: Teoria del desarrollo del curriculum, Malaga, Aljibe.

2 Bertoni, A. (1997), Evaluacion: nuevos significados para una practica compleja, Buenos Aires,
Kapelusz.
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“La evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un proceso sistematico y
riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera
que sea posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la situacion, formar
juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad
educativa mejorandola progresivamente™*3.

Esto nos lleva a afirmar la necesidad de revisar la definicién de evaluacion que suele sostenerse en
los ambitos educativos y que soélo la ligan a la constatacion de conocimientos aprendidos. La
evaluacién debe concebirse “desde su inclusién permanente y constante en nuestra cotidianeidad
4ulica y como una responsabilidad compartida™**

La evaluacion como practica de aprendizaje y de ensefianza promueve instancias de auto, co y
heteroevaluacion y no actividades instrumentales que generan medicion vy clasificacion de los
aprendizajes en los sujetos.

La evaluacion como parte del proceso didactico implica para los estudiantes una toma de
conciencia de los aprendizajes adquiridos y, para los docentes, una interpretacion de las
implicancias de la ensefianza en esos aprendizajes®. De este modo retroalimenta el proceso de
ensefianza e informa a los estudiantes los progresos en sus aprendizajes. Sera siempre formativa,
motivadora, orientadora y al servicio de los protagonistas.

“Evaluar para ensefiar y evaluar para acreditar se integran en la practica pero no debieran
confundirse, ambas constituyen la practica pero no son de la misma naturaleza ya que responden a
finalidades diferentes y sus sistemas referenciales son diferentes”°.

La evaluacion como una practica cotidiana cuya intencionalidad pedagégica es comprender para
mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes y las practicas de ensefianza de los
profesores.

43 Casanova, M. A. (1995), Manual de evaluacion educativa, La Muralla, Madrid.

* Ministerio de Educacion (2009), Disefio Curricular para la Formacién Docente de Nivel Primario.
Subsecretaria de Formacion y Capacitacion Docente — Direccién de Nivel Superior, Rio Negro.

5 Litwin, E. (1998), “La evaluacion: campo de controversias o un nuevo lugar”. En: Camilloni y otros: La
evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo, Buenos Aires, Paidos.

8 palou de Mate C. y otros (2001), Ensefar y Evaluar. Reflexiones y Propuestas, Rio Negro, U.N.C.
Cipolletti.
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CAPITULO 4

4. ORGANIZACION CURRICULAR

4.1. Definicién y caracterizacién de los campos de formacion y sus relaciones
El Plan de Estudios se organiza en torno a tres Campos de Conocimiento*’:
Campo de la Formacion General

Dirigida a desarrollar una sdlida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprension de la cultura, el
tiempo y el contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del
juicio profesional para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes.

Se orienta, no sélo a la comprension de los macro-contextos historicos, politicos, sociales y
culturales de los procesos educativos, sino también a sentar bases en torno a las problematicas
de la ensefianza propias del campo de la Formacion Especifica.

Formacién Especifica

Dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que
se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas
y necesidades de los estudiantes a nivel individual y colectivo, en el nivel del Sistema
Educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

Constituye, por lo tanto, un aspecto decisivo de la formacion inicial de los futuros docentes, ya
gue aporta herramientas conceptuales y metodolégicas fundamentales en el tratamiento de los
saberes que integran el curriculo de la educacién secundaria.

Formacién en la Practica Docente

Orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a través de la participacién e incorporacién progresiva en distintos
contextos socio-educativos.

Implica entre otras cosas poner en juego saberes integrados que derivan de los otros campos
formativos, por ello, la Formacion en la Practica Profesional es el ambito donde se materializan
recomposiciones interpretativas desde el comienzo de la formacién, aumentando
progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias Pedagdgicas en el ultimo
afo.

4" Consejo Federal de Educacion. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial. Documento Aprobado Resolucion N° 24/07.
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4.2. Carga horaria por campo

Carga horaria por campo formativo
ANO | F.G. F.E. F.P.P. Total
1° 256 384 106 746
2° 262 320 128 710
3° 206 384 150 740
4° 352 256 960
Total 724 1440 640 2804
% 25,82% 51,35% 22,82% 100%
Ell:zl 32hs Fuera 64hs
EDI CEMPE
2o 32hs Formaciéon | Total 2868

4.3. Definicién de los Formatos Curriculares que integran la propuesta

- Unidades Curriculares. Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares
que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del
plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas
por los estudiantes*. Las mismas se distribuyen de la siguiente manera:

- Las Asignaturas son unidades curriculares definidas por la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la intervencion
educativa. Son de valor troncal para la formacién y se caracterizan por brindar conocimientos,
modos de pensamiento y modelos explicativos. Permiten el analisis de problemas, la
investigacion documental, la preparacion de informes, el desarrollo de la comunicaciéon oral y
escrita y la aproximacion a métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.
En cuanto al tiempo y ritmo, pueden adoptar la periodizacién anual o cuatrimestral, incluyendo
Su secuencia en cuatrimestres sucesivos.

- El Trabajo de campo: propone un acercamiento real al contexto, a la cultura de la
comunidad, a las instituciones y los sujetos en los que acontecen las experiencias de practica.
Los Trabajos de campo constituyen espacios sistematicos de: indagaciébn en terreno,
intervenciones en ambitos acotados, desarrollo de micro experiencias, practicas sistematicas
en contextos especificos y diversos.

- Los Talleres son unidades curriculares que promueven la resolucion practica de situaciones
de alto valor para la formacion docente, requieren de un hacer creativo y reflexivo, poniendo en
juego marcos conceptuales disponibles, también posibilita la busqueda de otros marcos
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Como modalidad
pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones. En
este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y
la autonomia del grupo. Su organizacién es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Este formato incluye a las practicas docentes que implican trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas (ateneos, espacios
institucionales, grupos de reflexién, etc.) y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por

8 Consejo Federal de Educacién. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente
Inicial Documento Aprobado Resolucidon N° 24/07.Articulo 79.
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practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

- Los seminarios son unidades gque se organizan en torno a casos, problemas, temas o
corrientes de pensamientos para cuyo analisis se requiere de una produccién especifica, la
contrastaciéon de enfoques, posiciones y debate. Implican instancias académicas de estudio de
problemas relevantes para la formacién profesional, a través de la reflexién critica de las
concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension
a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréaficos o de investigacion. Estas unidades
permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan en el trabajo reflexivo y el
manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del conocimiento. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacion cuatrimestral, atendiendo a la necesidad de
organizarlos por temas/ problemas.

Asimismo estos espacios incluyen dispositivos que enriquecen el proceso formativo, como
propuestas de opcionalidad académica que supondran la articulacion entre diferentes
instituciones (sociales, académicas, politicas, etc.):

- Conferencias y coloquios conforman encuentros de aprendizaje con especialistas
especialmente invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando
en los distintos cursos para resignificar, ampliar y profundizar los marcos interpretativos.

- Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de
experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monogréaficos, poster, proyectos
didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones con el propdsito
de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias pedagdégicas e
investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes durante su proceso de
formacion.

- Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que organizadas
por los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o0 por otro tipo de instituciones
reconocidas permiten, aun antes del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo
académico y la produccion original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del
desarrollo profesional.
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5. ESTRUCTURA CURRICULAR

CAPITULOS5

5.1. Mapa Curricular Carrera de Profesorado de Educa Secundaria en Psicologia

Primer afio 11 2 Espacios curriculares Hs Tl?ital Total Hs
S
1 | 1 |Alfabetizacion académica Taller 64
Antropologia
A. Campo de Formacion General 212 - p, E 64
3 | 3 |Filosofia 64
4 | 4 |Pedagogia 64 | 256
5 | 1 |PsGeneral 64
6 | 2 |Psicologia General 64
e T i6n E i 7 3 | Psicologia de la Nifiez 64
- ~ampo de Formacion Especiiica 8 | 4 |Hist. Social y cultural de la Psicologia 64
9 | 5 | Ccomprey Produc. de Textos de Ps (Taller) | 64
10 | 6 | Neurociencia y Educacion 64 | 384
C. Campo de F de la Pract. Doc 11 | 1 |Taller de Practica Docentes | 106 | 106 746
Segundo Afio
12| 1 | Didactica General 70
A. Campo de Formacién General 13| 2 | Psicologia Educacional 64
14| 3 | Sociologia de la Educacién 64
15| 4 | TICs (Taller) 32 |230
16 | 1 | Psicologiay cultura Adolescente 64
17 | 2 | Epistemologia y Psicologia 64
C. Campo de Formacion Especifica 18 | 3 Ps!coe.ma'lllrssl 64
19 | 4 | Psicolingtistica 64
20 | 5 | Psicopatologia General 64
21 | 6 |ldioma Extranjero: Ingles (Taller) 32 | 352
C. Campo de F de la Pract. Doc 22 | 1 |Taller de Practica Docentes Il 128 | 128 710
Tercer afio
A. Campo de Formacién General 23| 1 |Historia de la Educacion Argentina 64
24| 2 |LasTicy la ensefianza Taller 64 | 128
25| 1 |Técnicas de evaluacion y Diagndstico 64
26| 2 |Psicologia de Tercera Edad y Vejez 64
B. Campo de Formacién Especifica 27| 3 |Psicologia de la Discapacidad 64
28| 4 |Psicolinguistica 64
29| 5 |Neurolinguistica 64
30| 6 |Didactica de la Educaciéon Secundaria 64 | 384
C. Campo de F de la Préact. Doc 31| 1 |Taller de Practica Docentes IlI 150 | 150 662
Cuarto Ao
A. Campo de Formacién General 32| 1 |Educacion Sexual Integral (Taller) 32
33| 2 |Politica educativa y trabajo docente 64 96
34| 1 |Dinamica de Grupo (Seminario) 46
35| 2 |Psicopatologia Infanto-Juvenil 64
B. Campo de Formacion Especifica 36| 3 Or@ptgcmn \_/,ogamonal y Ocupamonal 64
37| 4 | Andlisis semiético de los Medios 64
38| 5 |Psy Salud (Seminario) 32
39| 6 |Sociolinglistica 64 | 334
C. Campo de F de la Pract. Docente | 40| 1 | Taller de Practica Docentes IV 256 | 256 686
EDI 1°y EDI 2° Fuera campo de Formacion 64 2804
* Cursado Anual. Total Hs Plan de estudios: 2804hs reloj y 40 Espacios Curriculares+ Edi: 2886 2886hs
1. Enumeracioén consecutiva. 2. Enumeraciéon por Campos de Formacién
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5.2. Distribucién hs curriculares por afio y Campos de Formacién

1° Afio 2° afno 3° Ao 4° Ao
FG FE |FPP |FG FE FPP | FG FE |FPP |FG |FE |FPP |Total
64 64 106| 70 64 128| 64 64 | 150| 32 | 46 | 256
64 64 64 64 64 64 64 | 64
64 64 64 64 64 64
64 64 32 64 64 64
64 64 64 32
64 32 64 64
256 384 | 106 230 352 | 128 | 128 | 384 | 150| 96| 334 | 256
746 710 662 686 | 2804
EDY 1 32
EDY 2 32
Horas Total Plan Profesorado Psicologia 2804hs + EDI 64hs
2868
5.3. Hs Reloj por Campo (%)
FG FE FPP | Total
256 384 106
230 352 128
128 384 150
96 334 256
710 1454 640 2804
25,32% | 51,85% | 22,82% | 99,99%

5.4. Distribucién Mapa Curricular por Campos de Formacion, Cuatrimestres y Afios

Formacién
Campos Formacién General Formacién Especifica Practica
Profesional
y 2do Cuat. ler Cuat. 2do Cuat. Anual
1-Alfabetizacién | 3-Filosofia 5-Ps General 8-Hist Social y
académica (Taller | (Asig (Asig4hs/64hs) cultural de la
4hs/64hs) 4hs/64hs) Psicologia (Asig 11 Practica
GBI 1) Docentes |
. n e 2-Antropologia 4-Pedagogia |6-Ps Social (Asig | 9-Comprensiony (106hs) Taller
1° Afo | (Asig 4hs/64 hs (Asig(4hs/64hs | 4hs/64hs) Produccién de de practicas
(746hs) ) Textos de bra '
Psicologia (Taller Trabajo de
Campo, Taller
4hs/64hs) Integrador -
7- Psicologia de |10-Neurocienciay Interdisciplinar.
la Nifiez Educacion(Asignatur
4hs/64hs) a 4hs/64hs)
12-Didactica 14-Sociologia |16-Psicologiay 19. Psicolinguistica |22. Practica
Segund | General (Asig dela cultura (Asignatura 4hs/64hs) | Docentes II-
0 Afio | 4hs/70hs) educacion Adolescente(Asig 128hs Taller de
(710hs) (Asig 4hs/64 4hs/64hs) Practicas,
hs) Trabajo de
13-Psicologia 15. Tic(Taler |17. Epistemologiay | 20. Psicopatologia | Campo, Taller
Educacional 4hs/32hs) Psicologia Asig General (Asignatura | Integrador-
(Asignatura 4hg/64hs 4hs/64 hs) Interdisciplinar
4hs/64hs)
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18-Psicoanalisis |21. Idioma
(Asignatura Extranjero: Ingles
4hs/64 hs) (Taller 4hs/32 hs)
23-Historiadela |24.Las Ticy la |25-Técnicas de 28- Teorias de
Educacion ensefianza evaluacion y Aprendizaje 31. Practica
Argentina (Taller Diagnéstico (Asignatura 4hs/64hs) Ddcentes il
(Asignatura 4hs/64 | 4hs/64hs) (Asignatura (150hs) Taller
hs)) e 1Slea ) de Practicas
Tercer 26-Psicologia de | 29.Neurolingiistica Trabajo de '
Afo Tercera Edad y (Asignatura 4hs/64hs) Campo, Taller
(662hs) Vejez (Asignatura Integraaor—
4hs/64_,hs) = — Interdisciplinar ,
27-Psicologia de |30- Didactica de la Tutorias/Ateneo
la Discapacidad |Educacién s
(Asignatura Secundaria
4hs/64hs) (Asignatura 4hs/64hs)
32-Educacion | 33-Politica 34-Dindmica de |37.Analisis
Sexual Integral |educativay Grupo semiotico de los
(Taller 2hs/32hs) |trabajo (Seminario 4hs/46 | Medios (Asignatura
docente hs) 4hs/64 hs)
(Asignatura
4hs/64hs) 40.Préctica
e 35.Psicopato|og_|’ 38-Psy _Salud Docentes IV'y
Afio (686) a Infanto-Juvenil | Seminario 2hs/32hs) Re5|denc_|a
(Asignatura Pedagdgica
4hs/64 hs) Taller (256hs)
36.0rientacion 39.Sociolinglistica
Vocacional y (Asignatura 4hs/64
Ocupacional hs)
(Asignatura
4hs/64 hs)
TOTAL |40 UC Profesorado de Educacién Secundaria en Psicologia: Total Horas Plan de Estudios
2804hs reloj
EDY 1 A determinar institucionalmente en forma Anual (Asignatura 3hs/32hs) 32 hs
EDY 2 A determinar institucionalmente en forma Anual (Asignatura 3hs/32hs) 32 hs
Total Horas con EDI 1° y 2° 2886
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CAPITULO 6

6. UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO

6.1. Presentacion de las unidades curriculares. Componentes basicos de las unidades
curriculares por campo de la Formacion

En la presentacion de las unidades curriculares se explicitan los siguientes componentes: formato,
finalidades formativas de la unidad curricular, ejes de contenidos: descriptores y bibliografia basica.

- Formatos. Implican no solo un determinado modo de transmisiéon del conocimiento, sino también
una forma particular de intervencién en los modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en
los habitos que se construyen para definir la vinculaciéon con un objeto de conocimiento. (Resolucién
CFE N° 24/07).

- Finalidades formativas de una unidad curricular. Las finalidades formativas de la unidad
curricular son un componente del Encuadre Didactico de los Disefios Curriculares Provinciales. Son
un tipo particular de propésitos que refieren a aquellos saberes que los estudiantes deben acreditar
al finalizar el curso y que estan vinculados a las practicas educativas y a las condiciones
institucionales que facilitaron su aprendizaje. Expresan el aporte que esa unidad hace a la
formacion del futuro docente y constituyen un marco general de sentido que habilita el ejercicio del
pensamiento critico del profesorado en la democratizacién de la distribucién del conocimiento.

- Ejes de contenidos: descriptores. Adscribiendo a la concepcién de los disefios curriculares como
un “marco de organizacioén y de actuacién y no un esquema rigido de desarrollo”*, el presente
disefio curricular incorpora criterios de apertura y flexibilidad para que “el curriculum en accion”
adquiera una fluida dinamica, sin que sea una rigida e irreflexiva aplicacién del disefio curricular o un
requerimiento burocratico a ser evitado.”®. En ese encuadre, se presentan los ejes de contenidos,
concebidos como las nociones mas generales y abarcativas que constituiran la unidad curricular con
la funcién de delimitar, definir y especificar los campos conceptuales que la integran.

- Bibliografia Basica. Para cada unidad curricular se presentan algunos referentes bibliogréaficos de
relevancia académica para el tratamiento de los contenidos sugeridos.

49 Consejo Federal de Educacion, Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial,
Documento Aprobado Resolucion CFE N° 24/07
% Ibidem.
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6.2. Campo de la formacion general

Dirigida a desarrollar una soélida formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto
histérico, la educacidn, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la
actuacion en contextos socio- culturales diferentes. Res. CFE N° 24/07.

6.2.1 PRIMER ANO

6.2.1.1. Unidad curricular

ALFABETIZACION ACADEMICA

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacioén en el disefio curricular: 1° afio - 1ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4hs. relo;.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Analizar a los géneros discursivos como producciones sociales que se generan en funcién de las
propias necesidades comunicativas, del tipo de lector previsto, los temas, los propdsitos que se
persiguen.

Desarrollar competencias discursivas que permitan desenvolverse con mayor eficacia en la lectura 'y
escritura propias de ese nivel.

Vivenciar y dimensionar la importancia que tiene el ejercicio de la escritura y la lectura en las
practicas pedagogico-didacticas.

Adquirir estrategias para intervenir adecuadamente en los procesos de los estudiantes vinculados a
lectura y a la escritura.

Analizar critica y reflexivamente, las propiedades del sistema de escritura, las propiedades de los
textos y las caracteristicas de los procesos enunciativos determinados por los modelos de situacion.

Ejes de contenidos. Descriptores

e La lectura y la escritura. Conceptos y caracteristicas. Actividades asociadas a la
codificacién y decodificacion del sistema de la lengua.

e El discurso académico. Concepto y caracteristicas. Competencias. Diferentes tipologias
de textos académicos.

e La produccion de textos. Reflexibn metalinguistica. Uso de estrategias explicativas.
Oralidad y escritura.

e EIl texto expositivo. Concepto y caracteristicas. Proceso de elaboracién. Revisién y
correccion.

Bibliografia basica
Carlino, P. (2005), Escribir, leer y prender en la universidad: una introduccién a la alfabetizacion académica, Buenos
Aires, FCE.
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Castelld, M. (coord.) y otros (2007), Escribir y comunicarse en contextos en contextos cientificos y académicos:
conocimientos y estrategias, Barcelona, GRAO.
Cubo de Severino, L. (coord.)(2005), Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso académico-
cientifico, Cérdoba, Comunic-arte Editorial.
Desinano, N. B. (2009), Los alumnos universitarios y la escritura académica. Andlisis de un problema,
Rosario, Homo Sapiens.
Garcia Negroni, M. M. y otros (2004), El arte de escribir bien en espafiol: Manual de correccion de estilo,
Buenos Aires, Santiago Arcos Editor.
Sanchez Miguel, E. (1995), Los textos expositivos: estrategias para mejorar su comprensiéon, Buenos
Aires, Santillana.

6.2.1.2. Unidad Curricular

ANTROPOLOGIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio- 1ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4hs. relo;.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Proporcionar conocimientos referidos al desarrollo del campo de estudio de la Antropologia Cultural
y Social y su relacion con otras Ciencias Sociales.

Conocer la especificidad del enfoque antropolégico y la metodologia para el abordaje de los
fenomenos y procesos socioculturales, en el reconocimiento que no es posible acceder a la realidad
de manera neutra y valorativa.

Desnaturalizar el sentido comin y promover el ejercicio de descentramiento de nuestras categorias
de conocimiento para comprender otras formas de ver, pensar y actuar en el mundo; en la idea que
todo conocimiento es una construccién social y situada.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Campo y perspectivas de la Antropologia cultural y social. Precursores de la
Antropologia Cientifica y desarrollo histérico del campo en los siglos XIX y XX.
Corrientes tedricas de la Antropologia y sus marcos de accion.

e Biologia/cultura. Limites, determinismos, centramientos. Naturalizacién de la cultura
y los procesos de centramiento y descentramiento cultural. Etnocentrismo y relativismo
cultural.

e El concepto de cultura. Cultura, ideologia y poder. Cultura y estratificacién social.
Efectos de la modernidad y mundializaciéon de la cultura.

e Las identidades sociales. Posiciones objetivistas, subjetivistas y relacionales.
Adscripciones identitarias. La construccion/reconstruccion de la identidad nacional.
Prejuicio, discriminacién, racismo y xenofobia.

Bibliografia Basica

Boivin, M., Rosato, M. vy Arribas, V. (comps.) (1998), Constructores de Otredad, Buenos Aires,
Eudeba.
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Chiriguini, M. C. (comp.) (2006), Apertura a la Antropologia. Alteridad Cultura-Naturaleza humana,
Buenos Aires, Proyecto Editorial.

Geertz, C. (1994), Conocimiento local. Ensayos sobre la interpretacion de las culturas, Barcelona,
Paidés.
Gellner, E. (1997), Antropologia y politica, Barcelona, Gedisa.

Guber, R. (1991), El salvaje metropolitano, a la vuelta de la antropologia posmoderna, Buenos Aires,
Legasa.

Lischetti, M. (1994), Antropologia -Ciclo Basico UBA-, Buenos Aires, Eudeba.
Margulis, M. (2009), Sociologia de la cultura. Conceptos y problemas, Buenos Aires, Biblos.

Neufeld, M., Grimberg, M., Toscana, S. y Wallace, S. (comps.) (1998), Antropologia Social y Politica,
Buenos Aires, Eudeba.

Ortiz, R. (1996), Otro territorio. Ensayos sobre el mundo contemporaneo, Buenos Aires, Univ. Nac.
de Quilmes.

Thompson, J. (1998), Ideologia y cultura moderna, México, Universidad Autonoma Metropolitana.

6.2.1.3. Unidad Curricular

FILOSOFIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacioén en el disefio curricular: 1° afio- 2do cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Apreciar la naturaleza y pertinencia de los problemas filoséficos y adquirir vocabulario y conceptos
filoséficos basicos que permitan comprender los compromisos ontoldgicos y epistémicos que
subyacen a las distintas concepciones filosoéficas.

Leer bajo la superficie de los acontecimientos y poder ver asi una realidad mas profunda que no
aparece explicitamente en una primera aproximacion, desarrollando una actitud critica y un
pensamiento autbnomo vy libre.

Interrogar por los sentidos del tiempo presente a partir de las circunstancias en las cuales
estudiantes y docentes realizan la experiencia del filosofar y conocer los principales planteos éticos
y sus consecuencias en la construccion de la sociedad y del ejercicio de la misiéon educadora.

Favorecer la comprension de los principales debates filoséficos actuales, a través del conocimiento
de sus antecedentes en diversas corrientes filosoficas, de su contexto histérico y del vocabulario y
los conceptos propios de cada una.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Filosofia. Concepto y origen. Caracteristicas y especificidad del saber filoséfico.
Disciplinas filosoficas. Los origenes de la Filosofia. Lo ético y lo politico en la filosofia
antigua. El sujeto como ser de conocimiento: el pasaje del pensamiento antiguo-
medieval al moderno y el nuevo concepto de ciencia.

e Filosofia y Modernidad. EL problema del conocimiento en la época moderna (siglos
XVI-XVIII).El sujeto segln el racionalismo, el empirismo y el criticismo modernos. El

ISSA. Tecnicatura Superior en Psicopedagogia 6




@ INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN

sentido y la racionalidad de la historia en el siglo XIX (Hegel, Comte, Marx). Algunas
criticas al proyecto moderno. El ideal cientificista del empirismo l6gico en el siglo XX.

e Filosofia y Subjetividad. El sujeto contemporaneo. Revisiones sobre la subjetividad
moderna. La conciencia critica. La historizacion de la subjetividad. Las formas de saber-
poder; la sociedad disciplinaria.

¢ Filosofiay Lenguaje. El lenguaje y sus relaciones con el mundo, el sujeto y la verdad en
el siglo XX: del lenguaje ideal a los mdultiples juegos de lenguaje y la conversién del
mundo en texto.

Bibliografia basica

Se sugiere ofrecer textos originales de los filésofos mismos (Platon, Hegel, Marx, Foucault, etc.)y no
sus intérpretes. Pero algunos manuales o diccionarios clasicos pueden ser de utilidad.

Abbagnano, N. (1986), Diccionario de Filosofia, México, Fondo de cultura econémica.
Abbagnano, N. (1996), Historia de la Filosofia, Barcelona, Hora SA.

Bochenski, I. M. (1986), La filosofia actual, México, F.C.E.

Carpio, A. (1977), Principios de Filosofia, Buenos Aires, Glauco.

Ferrater Mora, J. (2000), Diccionario abreviado de Filosofia, Buenos Aires, Sudamericana.

Frassinetti de Gallo, M. y Fernandez Aguirre de Martinez, E. (2006), Filosofia viva. Lecciones
preliminares de filosofia, Buenos Aires, Losada.

Gordon, S. (1995), Historia y filosofia de las ciencias sociales, Barcelona, Ariel.

Lobosco, M. (comp.) (2003), La resignificacion de la Etica, la ciudadania y los derechos humanos en
el siglo XXI, Buenos Aires, Eudeba.

O’Connor, D. J. (comp.) (1983), Historia critica de la Filosofia Occidental, Barcelona, Paidoés.
Reale, G. y Antiseri, D. (1995), Historia del pensamiento filosdfico y cientifico, Barcelona, Herder.

Valverde, J. M. (2008), Vida y muerte de las ideas. Pequefia historia del pensamiento occidental,
Barcelona, Ariel.

Vernant, J. P. (1999), Mito y religién en la Grecia antigua, Barcelona, Ariel.

6.2.1.4. Unidad Curricular

PEDAGOGIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio -2do cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. relo;.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular
Comprender a la Pedagogia como una praxis politica y ética y una construccion social situada
espacial y temporalmente, cuyo campo incluye los modos en que se construyen y producen

conocimientos e identidades sociales, en los que significan proyectos histéricos, politicos y
culturales del campo educativo.
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Construir discursos pedagogicos amplios que permitan comprender los cambios de época y los
nuevos desafios que se presentan a la tarea de educar, interpretar la realidad educativa y
fundamentar decisiones profesionales en los escenarios escolares actuales.

Analizar la realidad educativa desde un enfoque que dé cuenta de su complejidad para poder asumir
una actitud critica y comprometida frente a la realidad en la que se insertaran los futuros docentes.

Conocer y valorar las diferentes corrientes pedagégicas que recorrieron y circulan sobre la
educacion, desarrollando un compromiso social y ético frente a la teoria, la praxis y la intervencion
pedagdgica.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Educacion y pedagogia. Aspectos conceptuales y epistemoldgicos. Funciones sociales
de la educacién. Grados de formalizacion de la educacion.

e Teorias sobre la educacion y la Pedagogia. Pedagogias tradicional, nueva, tecnicista.

e Pedagdgica critica. Fuentes conceptuales y exponentes. Discurso y praxis educativa.
Politicidad y criticidad de la educacion.

e Pedagogia, escuela y docentes. Manifestaciones sobre educacién y la pedagogia en
América Latina y Argentina. La institucion escolar. Movimientos desescolarizantes.
Extraescolaridad, desinstitucionalizacion y contraescolaridad. La profesion docente:
dimensién politica, procesos subjetivos y temporalidad.

Bibliografia basica
Da Silva, T. (1995), Escuela, conocimiento y curriculo, Buenos Aires, Mifio y Davila.
Davini, C. (1997), La Formacién Docente en cuestion: Politica y Pedagogia, Buenos Aires, Paidds.

Finocchio, S. y Romero, N. (comps.) (2011), Saberes y practicas escolares, Buenos Aires, Homo
Sapiens Ediciones.

Frigerio, G y otros (1999), Construyendo un saber sobre el interior de la escuela, Buenos Aires,
Novedades Educativas, Centro de estudios multidisciplinarios.

Frigerio, G. y Diker, G. (comps.) (2005), Educar: ese acto politico, Buenos Aires, Del Estante.

Gentili, P. (2007), Desencanto y utopia. La educacién en el laberinto de los nuevos tiempos.
Rosario, Homo Sapiens.

Grinberg, S. y Levi, E. (2009), Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y futuro, Bernal,
Editorial de la Universidad Nacional de Quilmes.

Gvirtz, S. y otras (2008), La educacion ayer, hoy y mafiana. El ABC de la Pedagogia, Buenos Aires,
Aiqué.
Meirieu, Philippe (2001), Frankenstein educador, Barcelona, Laertes.

Pineau, P. y otros (2001), La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de
la modernidad, Buenos Aires, Paidos.

Serra, S., Fattore, N., Caldo, P. (Comps.) (2009), La pedagogia en el pensamiento contemporaneo.
Debates, encuentros y desafios, Rosario, Laborde Editor.

Tiramonti, G. (comp.) (2004), La trama de la desigualdad educativa: mutaciones recientes en la
escuela media, Buenos Aires, Manantial.

----------- (2009), La escuela media en debate: problemas actuales y perspectivas desde la
investigacion, Buenos Aires, Manantial.

----------- (2011), Variaciones sobre la forma escolar: limites y posibilidades de la escuela media,
Rosario, Homo Sapiens.
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ogliotti, Ana, de la Barrera, Sonia y Benegas, Alejandra (comps.) (2007), Aportes a la Pedagogia y

a su ensefianza. Debaten y escriben los pedagogos, Rio Cuarto, Universidad Nacional de Rio
Cuarto.

6.2.2 SEGUNDO ANO

6.2.2.1. Unidad Curricular

DIDACTICA GENERAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio - ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 5 hs. reloj.

Total de horas: 80 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Concebir a la ensefianza como objeto de estudio de la Didactica en su dimension politica,
ideoldgica, ética, social, cientifica y tecnolégica.

Asumir a la investigacion como practica productora de conocimientos y a los sujetos de la
ensefianza como intelectuales con posibilidades instituyentes de transformacion.

Abordar tedrica y reflexivamente las principales corrientes didacticas, las politicas curriculares, las
distintas perspectivas de andlisis de la clase escolar, los enfoques de la planificacion, los
instrumentos de mediacion, los paradigmas de la evaluacion, las de practicas de la ensefianza a
practicas docentes, propiciando la comprension critica y produccién de practicas comprometidas
politicamente a favor de la escuela publica como proyecto publico emancipatorio.

Promover un pensamiento didactico no parametral para recuperar en la enseflanza la conciencia
histérica y el potencial transformador de los sujetos.
Ejes de contenidos. Descriptores

e ElI campo disciplinar de la didactica. Construcciébn del conocimiento didactico.
Perspectivas generales y especializadas en Didactica.

e Teorias de la ensefianza y concepciones acerca de las practicas de ensefar.
Complejidad y dimensiones de las practicas de la ensefianza. El docente como formador
y como sujeto en formacion.

¢ Contextos aulicos e institucionales en las practicas de ensefanza. El Curriculum como
texto, como practicay como proceso.

e La construccion metodolégica y la transposicion didactica. La planificacion de la
ensefianza. Contenido escolar y propésitos de las practicas de ensefianza. Estrategias y
actividades de ensefianza. La evaluacion de las practicas de ensefianza y de los
procesos de aprendizaje.

Bibliografia basica

e Alliaud, A. y Antelo, E. (2009), Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacion,
Buenos Aires Aiqué.

¢ Angulo, F. y N. Blanco (comps.) (1994), Teoria y desarrollo del curriculum, Malaga, Aljibe.
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Anijovich, R. Mora S. (2010), Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el
aula, Buenos Aires, Aiqué.

Camilloni, A. y otros. (1996), Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires,
Paidés.

----------- (2007), El saber didactico, Buenos Aires, Paidoés.

Contreras Domingo, J. D. (1994), Ensefianza, curriculum y profesorado: introduccién
critica a la Didactica, Madrid, Akal.

De Alba, A. (1995), Curriculum: crisis, mito y perspectivas, Buenos Aires, Mifio y Davila.

Frigerio, G. y Dicker, G. (comps.) (2005), Educar: ese acto politico, Buenos Aires, Del
estante editorial.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998), El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza,
Buenos Aires, Aiqué.

Gimeno Sacristan, J. Pérez Gomez, A. (1992), Comprender y transformar la ensefianza,
Morata.

Litwin, E. (2008), El oficio de ensefar. Condiciones y contextos, Buenos Aires, Paidos.
Souto, M. (1993), Hacia una didactica de lo grupal, Buenos Aires, Mifio y Davila.
Steiman J. (2009), Mas didactica: en la Educacion Superior, Mifio y Davila.

Gentili, P. (comp.). 1997, Cultura, politica y curriculo. Ensayos sobre la crisis de la
escuela publica, Buenos Aires, Losada.

Torres J. (2011), Justicia curricular. El caballo de Troya de la cultura escolar, Madrid,
Morata.

De Alba, A. (1995), Curriculum: crisis, mito y perspectivas, Buenos Aires, Mifio y Davila.

Yuni, J. (comp.) (1996), La formacion docente. Complejidad y ausencias, Buenos Aires,
Paidos.

6.2.2.2 Unidad Curricular

PsicoLOGIiA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 1er cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Conocer los grandes nlcleos de contenidos y problemas -teéricos, metodologicos, éticos vy
practicos- que la Psicologia Educacional abarca, y los aportes de diversos marcos conceptuales a la

comprension y resolucion de dichos problemas.

Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de aprendizaje en los contextos

educativos y problematizar su denominacion y segmentacion.

Favorecer la construccién de conocimientos contextualizados en el area, analizando las relaciones
entre discursos y practicas psicologicas y educativas, reconociendo los componentes involucrados

en la apropiacion de saberes que se produce en las practicas escolares.
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Iniciar la apropiacion instrumental de estrategias metodoldgicas de evaluacion, investigacion e
intervencion del area psicoeducativa, propendiendo a la articulacion interdisciplinaria en el ambito
educativo.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Psicologia y Educacién. Psicologia educacional y practicas escolares. Relaciones entre
discursos psicoldgicos y practicas psico-educativas. Practicas educativas y procesos de
escolarizacion

e Enfoques psicologicos socio-culturales. El dispositivo escolar moderno. Instituciones
psicoeducativas, Practicas educativas y procesos de escolarizacién. Perspectivas
tedricas y enfoques psicologicos socio-culturales. Psicologia Genética y Perspectiva
cognitiva.

e Sujetos de aprendizaje. Condiciones del trabajo escolar. Concepcion contextualista de la
situacion educativa. Perspectivas teoricos sobre el desarrollo y el aprendizaje.
Instrumentos psicoeducativos y categorias para el andlisis y disefio de practicas
educativas.

e Problemas y desafios de la escuela secundaria. Fracaso escolar, educabilidad y
diversidad.
Bibliografia basica
Avendafio y Boggino (comp.), (2000), La escuela por dentro y el aprendizaje escolar, Rosario, Homo
Sapiens.
Benasayag M. y Schmit, G. (2010), Las pasiones tristes. Sufrimiento psiquico y crisis social, Buenos
Aires, Siglo XXI.

Frigerio, G. Poggi, M., Korinfeld, D. (comps.)(1999), Construyendo un saber sobre el interior de la
escuela, Buenos Aires, CEM-Novedades Educativas.

Duschatsky, S. y Birgin, A. (comps.) (2001), ¢Dénde esta la escuela? Ensayos sobre la gestion
institucional en tiempos de turbulencia, FLACSO, Buenos Aires, Manantial.

Baquero, R. y Limén, M. (2001), Introduccién a la psicologia del aprendizaje escolar, Bernal, UNQ.

Narodowski, M. (1999), Después de clase. Desencantos y desafios de la escuela actual. Coleccion
Educausa, Buenos Aires, Novedades Educativas.

Trilla, J. (1985), Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de la escuela, Barcelona,
Laertes.

Baquero R. (1996), Vygotski y el aprendizaje escolar, Buenos Aires, Aiqué.

Baquero, R. y otros (2008), Construyendo posibilidad. Apropiacion y sentido de la experiencia
escolar, Rosario, Homo Sapiens.

Castorina, J. A. y Dubrovski, S. (comps.) (2004), Psicologia, cultura y educacion. Perspectiva desde
la obra de Vigotski, Buenos Aires, Noveduc.

Elichiry, N. (2000), Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del sujeto educativo,
Buenos Aires, Manantial.

Gatti, A. (2000), Aportes para una definicion de aprendizaje, Buenos Aires, Universidad J. F
Kennedy (ECAT).

Hernandez Rojas, G. (2002), Paradigmas en Psicologia de la Educacién, Buenos Aires, Paidds.
Pozo, J. I. (1994), Teorias cognitivas del aprendizaje, Madrid, Morata.
Schlemenson, S. (1998), El aprendizaje: Un encuentro de sentidos, Buenos Aires, Kapelusz.
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6.2.2.3. Unidad Curricular

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio — 2do cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Conocer los principales conceptos elaborados por la disciplina con el fin de integrarlos y aplicarlos
a la comprensién de los fendmenos sociales vy, a la reflexiébn de las condiciones de posibilidad del
propio proceso de aprendizaje como también de la proyeccion del futuro trabajo como docentes.

Articular ejes de discusién respecto de los desafios planteados al campo de la produccién tedrica e
investigativa de la sociologia de la educacion en el pasado y el presente.

Problematizar y construir explicaciones aproximadas de las diversas formas que manifiestan las
relaciones sociales en la sociedad contemporanea.

Analizar en forma integrada y compleja los procesos de produccion y reproduccién de la sociedad y
la contribucién especifica de la educacion a éstos.

Ejes de Contenidos. Descriptores

e Sociologia de la educacion: campo disciplinar y perspectivas teoricas. Contexto histérico-
cultural de surgimiento de la Sociologia como ciencia, sus objetos/sujetos de estudio, los
métodos. Sociologia Clasica (Durkheim, Marx, Weber). Sociologia de la educacion.
Posicionamientos teoricos y desafios actuales.

e Sistema Educativo y Estructura Social. Relaciones sociales, cuestion social y escuela.

e Educacion, Estado y sociedad. Modos Produccién y reproduccién social. Estado, Sistema
Educativo y control social desde la perspectiva de la sociologia de la educacion. La
Institucién escolar.

e Sociologia educacional y problematicas educativas. Heterogeneidad, desigualdad,
violencia, etc. Una lectura desde la sociologia de la educacion.

Bibliografia basica

Kaplan, C. (2008). (coord.), La Civilizacion en Cuestion. Escritos inspirados en la obra de Norbert
Elias, Buenos Aires, Mifio y Davila.

Berger, P. y Luckmann, T. (1995), La construccion social de la realidad, Buenos Aires, Amorrortu.

Boudon, R. (1981), La logica de lo social. Introduccién al andlisis sociol6gico, Madrid, Ediciones
RIALP.

Bourdieu, P. (2011), Las estrategias de la reproduccion social, Buenos Aires, Siglo XXI editores.

Bourdieu, P., Chamboredon, J.C. y Passeron, J. C. (1995), El oficio de socidlogo. Presupuestos
epistemoldgicos, Madrid, Siglo XXI editores.

Castel, R. (1999), La metamorfosis de la cuestidon social. Una crénica del salario, Buenos Aires,
Paidos

Durkheim, E. (1985), La division del trabajo social, Barcelona, Planeta Agostini.

Elias, N. (1999), Sociologia fundamental, Madrid, Gedisa.

Giddens, A. (1993), Sociologia, Madrid, Alianza.

Giddens, A. (1994), Consecuencias de la modernidad, Madrid, Alianza.
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Kaplan, C (2005), Desigualdad educativa. La naturaleza como pretexto, Buenos Aires, Noveduc.

Marx, K. (1970), Manuscritos econdmico-filoséficos, México, Fondo de Cultura Econdmica.

Rigal, L. (2004), El sentido de educar: criticas a los procesos de transformacién educativa en
Argentina, dentro del marco latinoamericano, Buenos Aires, Mifio y Davila, ledicion.

Sennet, R. (2006), La cultura del nuevo capitalismo, Barcelona, Anagrama.
Weber, M. (1998), Economia y Sociedad, México, Fondo de Cultura Econémica.

6.2.3 TERCER ANO

6.2.3.1. Unidad Curricular

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacidn en el disefio curricular: 3° afio - ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Orientaciones para la seleccion de contenidos

Analizar los aspectos nodales del proceso de configuracion del espacio ideolégico educativo, los
discursos pedagdgicos, ideas e intereses en pugna en el escenario politico e imaginarios sociales,
advirtiendo la funcion social de la educacion en distintos momentos histéricos para saber qué
cambiar, por qué y hacia donde.

Abordar criticamente la educacion en la América colonial, en el periodo independentista, pos
independentista, en la Organizacion del Estado nacional, el quiebre del régimen liberal conservador,
la década infame, en la configuracion del nacionalismo popular, los gobiernos de facto y los
gobiernos constitucionales articulando los proyectos educativos con los proyectos politicos y las
demandas de distintos sectores sociales.

Relacionar los procesos educativos y pedagégicos con los proyectos politicos y sociales de la
historia argentina, en la idea que la definicién de los contenidos de ensefianza, métodos, tipos de
vinculos docente-estudiante, la concepcién de conocimiento, las practicas institucionales, la
valoracién del trabajo docente, siempre estuvieron asentadas en alguna definicién de la funcion
social asignada a la educacion.

Establecer una relacion entre pasado y presente construyendo criticamente la dimension histérica
del presente, escudrifando cambios y continuidades, resistencias y produccién de alternativas e
innovaciones, como expresion de las relaciones de poder y las luchas por la constitucién de
hegemonia.

Ejes de contenidos

e Pueblos originarios y orden colonial. Procesos educativos, sentidos y conflictos.

e Crisis y emancipacion. La articulacion entre los procesos europeos y americanos en la
construccion de los sistemas educativos: universidades, colegios y educacién elemental.
Sujetos de educacion y sujetos de ensefianza. Clero y sociedad civil. La educacion
argentina entre 1800 y 1880.

e El sistema educativo nacional y el proyecto oligarquico conservador. Precursores,
estructuracion y consolidacion. La educacion en los Territorios Nacionales.
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e Primeras democracias y golpes de Estado: La educacién argentina entre 1916 y 1946.
Reforma universitaria y masificacion de la escolarizacién. La década infame su impacto
en lo educativo.

e El primer peronismo y la alternancia democracia-dictadura. La “revolucién educativa” en
el primer peronismo. Politicas publicas y sistema educativo. La educacion entre 1955 y
1883: la educacién como inversion y la educacién como gasto. Educacion y represion.
Proyectos y disputas.

e La educacion en democracia. Procesos educativos a partir de 1983, Los embates del
neoliberalismo en los afios 90. Los contextos actuales. Leyes Educativas. Educacion y
Género. Educacion en Patagonia.

Bibliografia basica
Arata, N. y Marifio, M. (2013), La educacién en Argentina. Una historia en 12 lecciones, Buenos
Aires, Novedades Educativas.

Braslavsky, C. (1980), La educaciéon argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos, Buenos Aires,
Centro Editor de América Latina.

Cucuzza, H. R. (comp) (1996), Historia de la educacién en debate, Buenos Aires Mifio y Davila.

Dussel, | y Pineau, P (1995), “De cuando la clase obrera entré al paraiso: la educacion técnica
estatal durante el primer peronismo”, en Puiggrés, A (Dir.), Discurso pedagdgico e imaginarios
sociales durante el peronismo, Buenos Aires, Galena.

Dussel, I. (1997), Curriculum, Humanismo y Democracia en la Ensefianza Media (1863-1920),
Buenos Aires, FLACSO.

Dussel, Inés; Caruso, Marcelo (1999), La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
ensefiar, Buenos Aires, Santillana, Cap. “El aula crece: la disciplina en tiempos de la
Revolucion Industrial

Oszlak, O. (1999), La formacion del Estado Argentino, Buenos Aires, Planeta.

Puiggros, A. (1997), Dictaduras y utopias en la historia reciente de la educacién argentina, Buenos
Aires, Galerna.

----------- (2003), Qué paso6 en la educacién argentina. Breve historia desde la conquista hasta el
presente, Buenos Aires, Galerna.

Romero, J. L. (1976), Las ideas politicas en la Argentina, México, Fondo de Cultura Econémica.

Tedesco, J.C. (1984), Educacion y sociedad en la Argentina, 1800-1900, Buenos Aires, Centro
Editor de América Latina.

Weinberg, G. (1984), Losmodelos educativos en la historia de América Latina, Buenos Aires,
Kapeluz.

Teobaldo, M. (dir.), Garcia, A. (coord.) (2000), Sobre maestros y escuelas. Una mirada a la
Educacion desde la Historia. Neuquén, 1884-1957, Rosario, Santa Fe, Arca Sur.

Teobaldo, M. (dir.), Garcia, A., Nicoletti, M. (2.005), Hoy nos visita el Inspector. Historia e historias
de la Inspeccion y supervision escolar en Rio Negro y Neuquén 1884-1992, CEP, Universidad
del Comahue.

Novoa, A. (2003), “Textos, imagenes, recuerdos. Escrituras de “nuevas historias de la educacion”,
en: Popkewitz, Thomas; Franklin, Barry; Pereyra, Miguel (comp.), Historia cultural y educacién,
Barcelona, Pomares.
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6.2.3.2. Unidad Curricular

LAS TIC* Y LA ENSENANZA

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio — 2do cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 3hs. reloj.

Total de horas: 32 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Reconocer a la relacion entre las TIC y el conocimiento como una relacién politica y culturalmente
construida, que asume caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e
histéricas particulares.

Concebir a las TIC y los procesos de circulacién, consumo y produccion de informacion y
comunicacion como objeto de problematizacién constante.

Reconocer a la relacién entre las TIC y el conocimiento como una relacion politica y culturalmente
construida, que asume caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e
histdricas particulares.

Analizar criticamente la inclusion de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje, comprendiendo el
sentido y las posibilidades que esta incorporacién promueve o limita: de qué manera la ensefianza y
el aprendizaje se potencian, transforman o enriquecen, en relaciéon con su uso.

Abordar marcos teéricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TIC en la
cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos y, en los procesos
de aprendizaje y de ensefianza.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Las TIC y los procesos socioculturales. Las TIC y los sujetos: la construccion de la
subjetividad. La ciudadania digital.

e Las TIC y la construccién de conocimiento. Aprendizaje colaborativo, aprendizaje social,
aprendizaje ubicuo.

e Las TIC y el sistema educativo Politicas de inclusion de TIC: normas, programas y
proyectos mundiales, latinoamericanos y nacionales.

e Curriculum, practicas de ensefianza y las TIC. Enfoques y tendencias de inclusién de
tecnologias. Las TIC en las practicas de la ensefianza: preocupaciones y desafios.
Inclusion genuina y Ensefianza poderosa. Estrategias didacticas. Proyectos educativos
con TIC.

Bibliografia basica
Buckingham, D. (2008), Mas alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la cultura digital,
Buenos Aires, Manantial.

Burbules, N. y Callister, T. (2001), Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias,
Barcelona, Granica.

Castells, M. (1997), La era de la informacion, Tomo |, Madrid, Alianza Editorial.
Castells, M. (2001), La galaxia Internet, Madrid, Plaza y Janés.

*L TIC: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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De Morales Denis (2010), Mutaciones de lo visible. Comunicacion y procesos culturales en la era
digital, Buenos Aires, Paidos.

Gvirtz, S. y Necuzzi, C. (comp) (2011), Educacion y Tecnologias: las voces de los CABA, ANSES.
Disponible en: http://www.oei.es/conectarigualdad.pdf [17/05/2014]

Garcia Canclini, N. (2009), Extranjeros en la tecnologia y en la cultura, Buenos Aires, Ariel.

Garner H. y Davies K. (2014), La generacion APP. Como los jovenes gestionan su identidad, su
privacidad y su imaginacién en el mundo digital, Buenos Aires, Paidés.

Litwin, E. (comp.) (2005), Tecnologias educativas en tiempos de Internet, Buenos Aires, Amorrortu.

Litwin, E.; Maggio, M. y Lipsman, M (2005), Tecnologias en las aulas. Casos para el analisis.
Buenos Aires, Amorrortu.

Maggio M. (2012), Enriquecer la ensefianza. Los ambientes de alta disposicion tecnolégica como
oportunidad, Buenos Aires, Paidos.

Manso Micaela y otros (2011), Las TIC en las aulas. Experiencias Latinoamericanas, Buenos Aires,
Paidos.

Morduchowicz Roxana (2012), Los adolescentes y las redes sociales. La construccion de la
identidad juvenil en Internet, Buenos Aires, FCE.

Sagol, C. (2011), El modelo 1 a 1: notas para comenzar. - 1la ed. - Buenos Aires, Ministerio de
Educacion de la Nacion. Disponible en:

http://arteargentino.educ.ar/manual-modelolal.pdf [17/05/2014]
Sibilia, Paula (2009), La intimidad como espectaculo, Buenos Aires, FCE.

6.2.4 CUARTO ANO

6.2.4.1. Unidad Curricular

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Taller

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacioén en el disefio curricular: 4° afio — ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 2 hs. reloj.

Total de horas: 32 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Concebir al género como una construccion social y, desde una politica integral de derechos
humanos, promover la construccion de practicas ciudadanas plenas y activas, en el marco de un
proyecto politico inclusivo e igualitario.

Analizar, a la luz de los nuevos debates teodricos, a la identidad de género, los procesos de
identificacion, los géneros y sexualidades, rechazando todo dogmatismo y normatividad, en
concordancia con el Programa Nacional de la Educacion Sexual Integral en la formacion de las y los
docentes de Nivel Primario.

Aportar, desde el lugar de formadores, herramientas para intervenir en caso de vulneracion de los
derechos de nifios, nifias y jovenes en cuestiones vinculadas a los géneros y las sexualidades.

Generar y disefiar intervenciones docentes vinculadas a los géneros y las sexualidades que
promuevan la sensibilizacion y aporten para la equidad y la igualdad de oportunidad.
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Ejes de contenidos. Descriptores

e Géneros y sexualidades. Conceptos, procesos, desafios desde una perspectiva socio-
historica-cultural.

e Enfoques de educacion sexual. Paradigmas, estereotipos, supuestos.
e Educacion sexual y educacion: sentidos, itinerarios y practicas de aula.

e Ley de educacion sexual integral. Derechos ciudadanos, implementacién y equidad.

Bibliografia basica
Astelarra, J. (coord.) (2007), Género y cohesion social, Madrid, Fundacién Carolina.

Bonaccorsi, N. (2003), Politicas publicas de igualdad, Estudio de las politicas publicas de igualdad
de oportunidades para las mujeres en Asturias, Espafia (1985-2000), General Roca, Rio
Negro, Publifadecs Uncoma.

Burin, M. y Bleichmar, E. (1996), Género, psicoanalisis, subjetividad, Buenos Aires, Paidos.

Cevasco, R. (2008), Lo irreductible del malestar y las l6gicas de segregacién. De la modernidad
femenina a la escena educativa. Curso de Posgrado en Psicoanalisis y practicas educativas,
FLACSO.

Consejo Provincial de Educaciéon Provincia de Rio Negro (2009), Disefio Curricular de la Formacion
Docente de Rio Negro, Nivel Primario.

Foucault, M. (2002), Historia de la sexualidad I. La voluntad de saber, Buenos Aires, Siglo XXI.

Gallart Perrez, S. y otras (2005), El poder de las mujeres. Comision La mujer y sus derechos,
Asamblea Permanente por los derechos humanos, Fundacién Ebert Buenos Aires, A tiempo.

Gemma, N. y Bodelon, E. (comps.) (2009), Género y dominacion Criticas feministas del derecho y el
poder, Barcelona, Anthropos.

Martinez Lépoez, C. (ed.) (2006), Feminismo, ciencia y transformacién social, Granada, Femmae,
Universidad de Granada.

Ministerio de Defensa de la Nacién (2013), Equidad de género y defensa Una politica en marcha
VI, Argentina.

Storani, M. L. y otros. (2002), Hombres publicos, mujeres publicas, Buenos Aires, Fundacion
Friedrich Ebert.

Villa, A. (comp.) (1993), Sexualidad, relaciones de género y de generacion. Perspectivas histéricas
culturales en educacion, Buenos Aires, Noveduc.

6.2.4.2. Unidad curricular

PoLITICA EDUCATIVA Y TRABAJO DOCENTE

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio -2do cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Interpretar y analizar la relacion entre Politicas Publicas, Politicas Educativas y medidas concretas,

desde la legislacién educativa, que encuadran a las instituciones escolares y el trabajo de los
docentes.
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Comprender las tendencias politicas educativas y las bases legales que configuraron la Escuela
Secundaria en el contexto histérico que las promueve y su relacién con los problemas estructurales
y coyunturales que afectan el pleno ejercicio del derecho a la educacién de las mayorias.

Situar al docente como trabajador de la educacion, en pleno conocimiento de sus derechos y las
modalidades de insercion en los distintos &mbitos educacionales.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Sistema educativo argentino. Perspectiva histérica, funcionamiento, dimension, analisis
actual.

e Politicas de Estado y de gobierno. Politicas publicas y politicas sociales y educativas.

e Procesos de reforma educativa Nivel nacional e internacional dentro de las s reformas de
los Estados. Patagonia y Rio Negro.

e El/la docente como trabajador/a: itinerarios histéricos y situacion actual. Legislaciéon del
ambito educativo.

e El docente de nivel medio: Perspectiva histérica y actualidad. Encuadre normativo.
Ejercicio de derechos.

Bibliografia basica
Barco, S. (2008), El nivel medio de Educacién. Politicas Educativas y produccién de la desigualdad,
Mimeo.

Ascolani, A. (comp) (1999), La educacion en Argentina. Estudios de historia, Rosario, Ediciones del
Arca.

Imen, P. (2005), La escuela publica sitiada. Critica de la Transformacién educativa, Buenos Aires,
Centro Cultural de la Cooperacion.

Lo Vuono, R. y Barbeito, A. (1995), La modernizacién excluyente: transformaciones econémicas y
Estado de Bienestar en Argentina, UNICEF — CIEPP, Buenos Aires, Losada.

Offe, C. (1990), Contradicciones en el Estado de Bienestar, Madrid, Alianza.

Paviglianiti, N. (1993), El derecho a la educacion: una construccion histérica polémica, Serie Fichas
de catedra, Buenos Aires, OPFYL, UBA.

----------- (1991). Neoconservadurismo y Educacion. Un debate silenciado en la Argentina del 90.
Libros del Quirquincho, Buenos Aires, Grupo Coquena.

Puiggrds, A. (1995), Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX, Buenos Aires, Ariel.

Rigal, L. (2004), El sentido de educar. Critica a los procesos de transformaciéon educativa en
Argentina, dentro del marco latinoamericano, Argentina, Mifio y Davila.

Tedesco, J.C. (2004), Igualdad de oportunidades y politica educativa, Buenos Aires, IIPE —
UNESCO.

Tenti Fantini, E. (comp.). (2008), Nuevos temas en la Agenda de Politica Educativa, Buenos Aires,
Siglo Veintiuno.

Vior, S. (1999), Estado y Educacion en las provincias, Buenos Aires, Mifio y Davila.

6.2.4.3. Unidad curricular

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y COMUNICACION (TICS)

Formato: Taller.
Régimen de cursada: cuatrimestral.
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Ubicacién en el disefio curricular: 2° afio - 2° cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 3 hs. reloj.
Total de horas: 32 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Mucho mas alla de las simpatias o recelos que despiertas las nuevas tecnologias; y sin olvidar que,
en la practica, hay consumidores de contenidos que produce una minoria; y que aun las estadisticas
sefialan la existencia de millones de personas, en el mundo, que no pueden acceder a las nuevas
tecnologias, las particularidades que presenta la lectura y escritura electrénica son de un impacto
social ineludible.

La expansion de la comunicacion electronica avanza hacia formatos electrénicos a un ritmo répido e
irreversible y, una gran mayoria de usuarios lee y escribe en una pantalla. La formacién profesional,
de quienes realizaran como tales trayectos diferentes en la escuela secundaria, no puede dar la
espalda a estas aceleradas transformaciones.

Las nuevas practicas comunicativas con sus géneros (correo electrénico, conversacion o Chat,
pagina o sitio), estructuras (hipertexto e intertextualidad), registro (teclado, coloquial) y formas
linglisticas y no linglisticas han favorecido la evolucién de los procesos cognitivos implicados en la
lectura y escritura en una migracion que no concluyé todavia. En coincidencia con numerosos
autores, entendemos que la transformacion mas trascendente se encuentra en la organizacion de
las comunicaciones: en los interlocutores y sus roles, los propésitos y el contacto intercultural.

Asi, la construccion de significado responsabiliza al lector y se diluye, con mayor fuerza, la idea de
gue existe un Unico sentido en cada texto. Cada tecnologia comunicativa, a su vez, en la promocion
de cambios en las personas y en las comunidades, relaciona —obligadamente- comunicacion,
discurso, pensamiento individual y organizacion social.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Electronico/analégico. Rasgos pragmaticos. Comunidades virtuales. Identidades, roles y
pluriculturalidad.

e Géneros electrénicos. Emoticonos Léxico y gramatica.

e Estructuras. Registros. Enlaces internos y externos.

Bibliografia Basica

Aguared, J. I. y Cabero, J. Educar en red. Internet como recurso para la educacion. Malaga. Ed.
Aljibe. 2002

Aguirregabiria, M. Diez mitos de la informéatica educativa. Cuadernos de Pedagogia n°® 173. 1989

Bachellard, G. 1948. La formacién del espiritu cientifico. Traduccion de José Babini. Barcelona. Siglo
XXI. la.ed. 1948: Argos / 2a. ed. 1972: Siglo XXI Argentina / 23a. ed. 2000

Birgin, A., Dussel, I., Duschatzky, S., Tiramonti, G. comp. La formacion docente: Cultura, escuela y
politica. Debates y experiencias. Buenos Aires. Troquel. 1998

BARTOLOME, A. Nuevas tecnologias en el aula. Guia de supervivencia. Barcelona. Ed. Grad. 1999
CASANOVAS, M. (1993): La incorporacio de les noves tecnologies a I'educacion. Guix n° 189.
CASTELLS, M. La era de la informacion. Madrid. Ed. Alianza. 1997.
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6.3. Campo de formacion especifica

Dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que se
forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes a nivel individual y colectivo, en el nivel del Sistema Educativo,
especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

6.3.1 PRIMER ANO

6.3.1.1. Unidad curricular

PsicoLoGiA GENERAL |

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio -ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

El aporte especifico de Psicologia General | a la formacién cientifica y profesional del futuro profesor
de Psicologia procura, tal como enfoca la asignatura, sus objetivos y contenidos minimos, ofrecer a
los estudiantes la oportunidad de acceder al estudio y la comprensién de los procesos psicolégicos
(complejos e interactivos) que contribuyen a construir el conocimiento que las personas poseen de
si mismas y de su mundo.

El marco conceptual desde el que se estudian contemporaneamente los problemas psicolégicos es
conocido como Psicologia del Conocimiento o Psicologia Cognitiva (en lengua castellana, esta
ultima denominacién es la que ha ganado mayor aceptacién). La psicologia cognitiva reconoce, en
nuestros dias, un modelo hegemonico: el modelo del procesamiento de la informacion.

Este modelo afirma que la mente humana es, por excelencia, un dispositivo que procesa
informacién, todo tipo de informacion (visual, auditiva, gustativa, tactil, olfativa, figurativa, verbal,
sintactica, semantica, etc.).

Desde esta perspectiva, el programa de investigacién que encara la psicologia cognitiva se focaliza
en las estructuras y procesos que intervienen en:

1. las formas o0 modos en que las personas incorporan y organizan la informacion que reciben del
mundo exterior y de ellas mismas;

2. las formas o modos en que esta informacidon se decodifica, se interpreta, se combina, se
almacena, se recupera o se olvida, y

3. las maneras en que las personas instrumentan esta informacion, asi procesada, para producir
nuevas codificaciones del mundo y de ellas mismas.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Los Procesos Atencionales y la Construccion del Mundo Perceptual. El concepto de
atencion. Relacion de la atencidbn con otros procesos cognitivos. La respuesta de
orientacion. Caracteristicas de la atencion: amplitud, intensidad, oscilamiento y control.
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Factores determinantes de la atencion. Atencidn selectiva, atencién dividida y atencion
sostenida. Modelos tedéricos en el estudio de la atencion.

Atencién y conciencia. Procesos controlados y procesos automaticos. Atencién e
intervencion psicolégica: el ambito de la salud y el &mbito escolar. ¢En qué sentido la
percepcion es veridica? Las primeras teorizaciones: Los estudios sobre percepcion: la
psicofisica, el New Look y la teoria Gestaltica. Los puntos de vista de Hochberg y Gibson.

Ingreso, Almacenamiento y Recuperacion de Informacion: El Problema Psicoldgico de la
Memoria y el Olvido. Dos tradiciones en el estudio de la memoria: Ebbinghaus y Bartlett.
El modelo multialmacén o multicomponente de la memoria de Atkinson y Shiffrin:
memoria sensorial (MS) iconica (visual) y ecoica (auditiva); memoria de corto plazo
(MCP) y memoria de largo plazo (MLP). Caracteristicas distintivas e interacciones entre
MS, MCP y MLP. Curvas de posicidn serial. Criterio de disociacion experimental. El
modelo de memoria de trabajo de Baddeley: ejecutivo central, agenda viso - espacial y
bucle fonolégico - articulatorio. Su rol en los procesos cognitivos complejos. Sistemas de
MLP. Distinciébn entre memoria explicita o declarativa y memoria implicita o no
declarativa. Memoria explicita: episddica y semantica.

La Adquisicibn de Competencias y Capacidades: el Problema Psicolégico del
Aprendizaje. Tres vectores claves en el andlisis del aprendizaje: qué se aprende, como
se aprende y qué rol desempefia el ambiente. Teorias E-R (Thorndike, Watson, Guthrie,
Skinner) vs. Teorias Cognitivas pioneras (Tolman, Wertheimer y Koéhler).El aprendizaje
segun el modelo del procesamiento de la informacion. Los componentes del "macro-
proceso” de aprendizaje: atencion, memoria, representacion del conocimiento,
comprension y consolidacion.

Paradigma del aprendizaje: del novato al experto; estudio de los procesos psicolégicos
involucrados. Del aprendizaje a la ensefianza: las teorias de Gagné y Ausubel y sus
énfasis en los procesos de aprendizaje complejo en el ser humano. La postura critica de
Pozo: aprendizaje por asociacion vs. Aprendizaje por reestructuracion. Hacia una teoria
de la instruccién integrada. Modelo de cambio conceptual en la instruccion.

Procesamiento y Transformaciones Simbdlicas: el Problema Psicologico del
Pensamiento. El pensamiento como discurrir de la conciencia y el pensamiento como
proceso dirigido a metas y orientado por planes y reglas.

Pensamiento y razonamiento. Légica y Psicologia. Razonamiento deductivo, inductivo y
abductivo. ¢Es racional o irracional el razonamiento humano? Teorias del razonamiento
deductivo. El razonamiento como habilidad: la hipétesis de los "modelos mentales”
(Jonson - Laird). El razonamiento inductivo probabilistico. Racionalidad de los juicios
predictivos: heuristicos y sesgos. Pensamiento y solucion de problemas: el debate en
torno al uso de la introspeccion. Antecedentes conductistas y gestalticos en la solucion de
problemas. Estrategias de solucién de problemas: algoritmos y heuristicos. Estilos
cognitivos.

Bibliografia Basica
Bleger, J. Psicologia de la Conducta. Paidds. P4g. 72 a 79y 149 a 167. 1984
Castorina, J. A. y Dubrovky, S. Psicologia, cultura y educacion. Perspectiva desde la obra

Vigotsky. Noveduc. Cap. 2. 2007

Carli, S. y otros. De la familia a la escuela. Infancia, Socializacion y subjetividad. Santillana. 2004
Di Segni de Obiols, S. Psicologia. Uno y los Otros. A-Z. Pag. 193. y ss. 2002

Carretero, M. y Solkoff, J. P. Psicologia. Aiqué. 2001.

Gardner, H. Inteligencias Mdltiples. De la teoria a la practica. Paidds. 2007.

Huertas, J. A. y otros. Motivacion. Querer Aprender. Aiqué. 1996.

Shujman, G. y Hekovitz, A. Filosofia y Formacion Etica y Ciudadana. Aiqué. 2005.

ISSA. Tecnicatura Superior en Psicopedagogia 21

de




@ INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN

opf, J. Psicologia. La conducta humana. Eudeba. Buenos Aires. 2005.

Uribarri, F. Cornelius Castoriadis. Subjetividad e Histérico-Social. En revista Zona Erdgena. N° 15.
1993.

Winnicott, D. Realidad y juego. Gedisa. 1995.

6.3.1.2. Unidad curricular

PSICOLOGIA SOCIAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacidn en el disefio curricular: 1° afio -ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular incluye contenidos referidos a la conducta y los modelos del psiquismo, al
cuerpo, a la sexualidad y los afectos, a la identidad y los vinculos sociales, a las etapas de la vida, y
a los aspectos psicolégicos de las organizaciones.

El “nifo que uno fue”, dice Freud, esta inserto en al adulto a través de distintas producciones
psiquicas. Cada etapa posterior resignifica la anterior. El psicoanalisis brinda constructos tedricos
gue resultan determinantes para la compresion de las observaciones en el desarrollo de la persona
desde los estudios de la evolucién de la libido y la constitucién del sujeto.

Enfocar la Psicologia del sujeto que aprende representa la posibilidad de reconocerlo y descubrir
elementos que conducen a la conceptualizacion de la dinamica de las relaciones interpersonales, de
la estructura de la personalidad y de otros aspectos de la ciencia psicolégica que representaran para
el sujeto pedagdgico el abordaje de ejes fundamentales que giran en torno a la consideracion de la
persona en su valor propio e incondicional.

Los distintos modos de ser segun las edades tienen que ver con las diferentes vicisitudes que se le
plantean al Sujeto en su confrontacién con la castracién (prohibicién del deseo con respecto a cierta
modalidad) es de obtencion del placer cuyo efecto es armonizar y promover tanto al deseante, su
integracion en la ley que humaniza, como al deseo al cual dicha prohibicion le abre paso hacia otros
objetos.

Desde este lugar las crisis aparecen como momentos cuestionadores de la certeza de una identidad
gue responde siempre a una estructura afectiva, cognitiva y social.

Es el estudio y articulacion de estas dimensiones que le permiten comprender al Sujeto en sus
diferentes instancias y situaciones de la vida.

Ejes de contenidos. Descriptores

e El estudio del Sujeto. Pubertad y la adolescencia incipiente. Andlisis de los nucleos que lo
constituyen como Sujeto epistémico: estructura inteligente. Sujeto del deseo: estructura
semantica. Estructura del yo. EI modo imaginario. Super-yo. Ideal del yo. El cuerpo y sus
significantes. Pulsion genital: el hallazgo del objeto. La identidad y la incidencia de lo
social

e Teorias que explican la pubertad y la adolescencia, como fenémenos fisicos y productos
sociales. Procesos de cambios en esas etapas. Modificaciones en las relaciones sociales
y afectivas. Importancia e influencia de los modelos y los procesos de identificacion.
Caracteristicas de los grupos adolescentes.
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e Caracteristicas del pensamiento formal en esta etapa. Relacién con las habilidades
basicas de la investigacion cientifica. Influencia del contenido en la solucion de
problemas. Caracteristicas de las ideas previas en las ciencias experimentales.
Progresiva formalizacién del pensamiento. Cambios en las relaciones entre lenguaje y
pensamiento. Dificultades especificas de comprension del lenguaje de las disciplinas.
Diferentes explicaciones acerca del cambio conceptual.

e Desarrollo moral y estético. Perspectiva del desarrollo cognitivo desde la psicologia
genética. El pensamiento formal. Operaciones béasicas del pensamiento. El pensamiento
I6gico. El aprendizaje en la pubertad y la adolescencia incipiente.

Bibliografia Basica

Bleger José. Psicologia de la conducta. Bs. As., Paidés. Cap2, 3,5y 6. 1988.

Appignanesi Richard. Freud para principiantes. Bs As, Naciente. 2006

Berwart Hernan y Zegers Beatriz. Psicologia del escolar. Santiago, Universitarias, Cap.1y 2. 1980

Biggio L. La actividad mental desde el psicoanalisis. En: Topf J 2000 “Escritos de psicologia
General. Bs As, Eudeba. 2003

Canteros J. El estudio de los procesos inconcientes. En: Revista UBA XXI. Bs As, Eudeba. 1993
Carli Sandra. De la familia a la escuela. Bs As, Santillana. 2000

D Angelo F, Musci C y Mezzelani S Psicoanalisis y educacion. Mimeo. FACE. Freud Sigmund Obras
Completas. Bs As.; Losada. Cap: LXXIV: “Tétem y Tabu” 2000.

Quiroga, Susana “Adolescencia: del goce organico al hallazgo del objeto”. Bs. As., 1997.

Rabello de Castro (org) Infancia y adolescencia en la cultura del consumo. BS As, Humanitas
.Introd. Bs. As., UBA-Fac. Psicologia. 2001

6.3.1.3. Unidad curricular

PsicoLOGIA DE LA NINEZ

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio -ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular incluye contenidos referidos a la conducta y los modelos del psiquismo, al
cuerpo, a la sexualidad y los afectos, a la identidad y los vinculos sociales, a las etapas de la vida, y
a los aspectos psicolégicos de las organizaciones.

El “nifio que uno fue”, dice Freud, estd inserto en al adulto a través de distintas producciones
psiquicas. Cada etapa posterior resignifica la anterior. El psicoanalisis brinda constructos tedricos
gue resultan determinantes para la compresién de las observaciones en el desarrollo de la persona
desde los estudios de la evolucién de la libido y la constitucién del sujeto.

Enfocar la Psicologia del sujeto que aprende representa la posibilidad de reconocerlo y descubrir
elementos que conducen a la conceptualizacién de la dinAmica de las relaciones interpersonales, de
la estructura de la personalidad y de otros aspectos de la ciencia psicolégica que representaran para
el sujeto pedagogico el abordaje de ejes fundamentales que giran en torno a la consideracién de la
persona en su valor propio e incondicional.
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Los distintos modos de ser segun las edades tienen que ver con las diferentes vicisitudes que se le
plantean al Sujeto en su confrontacién con la castracidn (prohibicion del deseo con respecto a cierta
modalidad) es de obtencion del placer cuyo efecto es armonizar y promover tanto al deseante, su
integracion en la ley que humaniza, como al deseo al cual dicha prohibicion le abre paso hacia otros
objetos.

Desde este lugar las crisis aparecen como momentos cuestionadores de la certeza de una identidad
gue responde siempre a una estructura afectiva, cognitiva y social.

Es el estudio y articulacion de estas dimensiones que le permiten comprender al Sujeto en sus
diferentes instancias y situaciones de la vida.

Ejes de contenidos. Descriptores

e El estudio del Sujeto. Pubertad y la adolescencia incipiente. Andlisis de los nucleos que lo
constituyen como Sujeto epistémico: estructura inteligente. Sujeto del deseo: estructura
semantica. Estructura del yo. EI modo imaginario. Super-yo. Ideal del yo. El cuerpo y sus
significantes. Pulsion genital: el hallazgo del objeto. La identidad y la incidencia de lo
social

e Teorias que explican la pubertad y la adolescencia, como fenémenos fisicos y productos
sociales. Procesos de cambios en esas etapas. Modificaciones en las relaciones sociales
y afectivas. Importancia e influencia de los modelos y los procesos de identificacion.
Caracteristicas de los grupos adolescentes.

e Caracteristicas del pensamiento formal en esta etapa. Relacion con las habilidades
basicas de la investigacion cientifica. Influencia del contenido en la solucion de
problemas. Caracteristicas de las ideas previas en las ciencias experimentales.
Progresiva formalizacién del pensamiento. Cambios en las relaciones entre lenguaje y
pensamiento. Dificultades especificas de comprension del lenguaje de las disciplinas.
Diferentes explicaciones acerca del cambio conceptual.

e Desarrollo moral y estético. Perspectiva del desarrollo cognitivo desde la psicologia
genética. El pensamiento formal. Operaciones basicas del pensamiento. El pensamiento
I6gico. El aprendizaje en la pubertad y la adolescencia incipiente.

Bibliografia Basica

leger José. Psicologia de la conducta. Bs. As., Paidés. Cap2, 3,5y 6. 1988.

Appignanesi Richard. Freud para principiantes. Bs As, Naciente. 2006.

Berwart Hernan y Zegers Beatriz. Psicologia del escolar. Santiago, Universitarias, Cap.1y 2. 1980.

Biggio L. La actividad mental desde el psicoanalisis. En: Topf J 2000 “Escritos de psicologia
General. Bs As, Eudeba. 2003.

Canteros J. El estudio de los procesos inconcientes. En: Revista UBA XXI. Bs As, Eudeba. 1993
Carli Sandra. De la familia a la escuela. Bs As, Santillana. 2000.

D Angelo F, Musci C y Mezzelani S Psicoanalisis y educacién. Mimeo. FACE...Freud Sigmund
Obras Completas. Bs As.; Losada. Cap: LXXIV: “Tétem y Tabd” 2000.

Quiroga, Susana “Adolescencia: del goce organico al hallazgo del objeto”. Bs. As., 1997.

Rabello de Castro (org) Infancia y adolescencia en la cultura del consumo. BS As, Humanitas
Introd. Bs. As., UBA-Fac. Psicologia. 2001.
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6.3.1.4. Unidad curricular

HISTORIA SOCIAL Y CULTURAL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio -Segundo cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Este espacio aborda los principales conceptos de analisis de la historia social, tales como sujeto,
estructura, niveles, procesos, entre otros. A partir de estos conceptos se abordara el estudio de los
procesos que dieron lugar al desarrollo de la sociedad capitalista, tales como, la constitucion y
desarrollo de la sociedad feudal en Europa Occidental, la transicion del feudalismo al capitalismo,
las resoluciones burguesas de los siglos XVII y XIX, los procesos sociales vinculados con la
expansién del liberalismo, la democracia, el socialismo y el imperialismo. El estudio de estos
procesos permitirhA comprender problemas de la sociedad contemporanea, especialmente los
referidos al poder, la cultura y el trabajo.

Para tratar estos contenidos se propone la utilizacion de variados recursos didacticos, tales como la
lectura y analisis de fuentes primarias y material bibliogréafico, la observacion y debate de videos, el
andlisis de problemas actuales en los que se pongan de manifiesto conceptos propios de este
campo.

En este encuadre, la seleccion de los contenidos, tiene relacion con el origen de la Psicologia como
ciencia, sus diferentes concepciones epistemoldgicas, que reflejan el contexto que lo genera y es
portador de mensajes gestados por una comunidad, una clase social, un pais, una cultura, que el
autor hace suyos, plasmandolos en su obra.

Se espera que estos conocimientos sirvan de marco dentro del cual los futuros docentes podran
situar las corrientes filosoficas y psicolégicas especificas. El estudio de estos procesos permitira
comprender problemas de la sociedad contemporanea, especialmente los referidos al poder, la
cultura y el trabajo.

Ejes de contenidos. Descriptores

e La Historia Social. Conceptualizaciones. Desarrollo de la sociedad capitalista. Transicion
del feudalismo al capitalismo. Revoluciones burguesas de los siglos XVII y XIX. Los
procesos sociales vinculados con la expansion del liberalismo, la democracia, el
socialismo y el imperialismo. Concepto de sujeto, estructura, niveles, procesos.

¢ Contextos historicos y corrientes. Los origenes de la Psicologia. Distintos contextos
histéricos y culturales que permitieron el surgimiento de diferentes modelos teéricos.:
conductismo, psicoanalisis, gestalt, cognitivismo, fenomenologia, neuropsicologia, la
psicologia sistémica. Las principales figuras relacionadas con cada uno de ellos.

Bibliografia Basica

HOBSBAWM, Eric, Historia del Siglo XX, Buenos Aires, Critica, 1998.

NEGRI, Toniy Hardt, Michael Imperio, Buenos Aires, Paidos, 2002.

KOHAN, Néstor Toni Negri y los desafios del Imperio, Campo de Ideas SL, Madrid, 2002.
AGOSTO, Patricia Wallerstein y la crisis del Estado-nacién, Campo de ldeas SL, Madrid, 2002.

GALLEGO, Marisa Eric Hobsbawn y la historia critica del siglo XX, Campo de Ideas SL, Madrid,
2002.
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HEFFER, Jean y LAUNAY, Michel, La guerra fria, Madri, Akal, 1992.

FALL, Yoro, "Colonizacion y descolonizacion: dimension historica y dinamica en las sociedades”. En:
Temas de Asia y Africa N° 1, Buenos Aires, Filo-UBA, 1992.

FERRO, Marc, "Europa y Norteamérica en el periodo de entreguerras”. En: Historia Universal, Tomo
XXVI, Madrid, Salvat, 1986.

VAN DER VEE, Herman, "Prosperidad y crisis. Reconstruccién, crecimiento y cambio, 1945-1980"
Colonizacion y descolonizacién: dimension histérica y dinamica en las sociedades". En:
Historia Econdmica Mundial del Siglo XX, Barcelona, Critica, 1986.

AMIR, Samir, "lguales metas, distintos destinos. Cinco intentos de modernizacion: Japo6n, China,
México, Turquia, Egipto". En: Nueva Sociedad N° 101, Caracas, Mayo-Junio, 1992.

6.3.1.5. Unidad curricular

COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS DE PSICOLOGIA

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacioén en el disefio curricular: 1° afio -Segundo cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

El aula es “un escenario comunicativo” que permite observar como la interaccion oral, la lectura, la
comprension de textos y la escritura constituyen actividades habituales en todas y en cada una de
las areas de conocimiento.

No hay una manera “esencial” o “natural” de leer y escribir, los significados y las practicas letradas
son el producto de la cultura, la historia y los discursos. (Zabala, 2002:17)

En el proceso de formacién docente, es necesario establecer significados actuales para antiguos
términos y supuestos, lo cual no significa imponer, sino conocer y revisar las diversas disciplinas
qgue, en los ultimos tiempos, han venido ocupandose en el estudio de los complejos mecanismos
gue subyacen a la comprensién y a la produccion de discursos, tanto orales como escritos.

Comprender significa saber por si mismo, construir el significado y, en el proceso, aumentar la
comprension del mundo en toda su variedad textual. Producir es una actividad comunicativa que
implica una diversidad de operaciones y cuyo aprendizaje no es Unico. Este saber hacer no es
innato, ni se adquiere soélo con el conocimiento de las hormas que lo rigen, sino que requiere de una
continua instruccion y de una ensefianza especifica.

Los apropiacion de los fundamentos teoricos para este saber hacer con la lengua oral y escrita,
tendra lugar en este espacio, mientras que en el Taller podran desarrollar su propio saber hacer,
estableciendo asi una estrecha interrelacion teorico-practica para aprender a ensefiar a sus
alumnos, cémo también ensefiar a comprender y producir mejor.
Ejes de contenidos. Descriptores

¢ Un modelo cognitivo de comprension linglistica. Procesos y subprocesos cognitivos.

e Estrategias discursivas.

e Modelo de texto base y modelo de situacion.
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e Un modelo de evaluacion del proceso de comprensién textual. Instrumentos de
evaluacion.

e El Modelo de Van Dijk y Kintsch. Estrategias inferenciales.

e Otro modelo inferencial: Sperber y Wilson.

Bibliografia Basica

Bjork y Blomstand. La escritura en la ensefianza secundaria. Barcelona, Grad. 2003.
Cassany, D. Leer desde la comunidad en Tras las lineas, Madrid: Anagrama. 2006.
Cassany, D. Resumenes en Afilar el lapicero, Madrid: Anagrama 2006.

Cassany, D. Estrategias de comprension. Barcelona: Graé. 2003.

Cassany, Luna y Sanz. Qué es escuchar. Barcelona: Grad. 2002.

Eco. Contar el proceso. Italia: Lumen. 2002.

Lerner, D. Leer y escribir en la escuela. México: FCE. 2006.

Lomas y tusén. La ensefianza de la escritura basada en el proceso. Barcelona: Grad. 2004.
Mayer, M. La insoportable levedad del plagio. Buenos Aires: Revista N.2005.

Perkins, D. y Blythe, T. Ante todo la comprensién. En Putting understanding up-front. EE.UU:
Educational leadership. 2004.

Phyllis y Lea. La explicacion en ambitos académicos. Espafa: Gedisa. 2003.

Eduardo Vidal Abaca. ¢Por qué los textos son dificiles de comprender? Las inferencias son la
respuesta. Barcelona: Grad. 2002.

Rodriguez y Hernandez. Comunicacion y expresion escrita. Espafia: agrama. 2003.
Chartier, A. M. Y Hérbrard, J., Discursos sobre la lectura Barcelona: Gedisa.

Eco, U. Apostillas a El nombre de la rosa. Barcelona: Lumen. 1995.

Eco, U. Sobre literatura. Madrid: Océano. 2002.

Petit, M. Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. México: Fondo de Cultura Econdmica.
2001.

6.3.1.6. Unidad curricular

NEUROCIENCIA Y EDUCACION

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio -Segundo cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta asignatura expone el campo de las Neurociencias como uno de los marcos conceptuales
necesarios para la comprension del hombre como ser multideterminado bio-psico-social-mente.

El desarrollo de los contenidos hara que el alumno adquiera una base conceptual, en la que integre
conocimientos basicos sobre estructura, organizacion y funcionamiento del sistema nervioso central
humano, bases neurofisiologicas de la conducta innata y aprendida y adquiera los fundamentos de
Neuropsicologia.

Ello refiere a la capacidad para comprender y analizar las bases biolégicas del desarrollo
psicologico.
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Ejes de contenidos. Descriptores

¢ Organizacion general del sistema nervioso central y periférico. Filogenia y ontogenia. La
neurona, caracteristicas y propiedades. Metabolismo neural. Excitabilidad celular y
potenciales nerviosos. Organizacion sinptica y neurotransmisién quimica. Relaciones
entre el sistema nervioso, el sistema enddécrino y el sistema inmunitario. Homeostasis.

¢ Neuro y psicofarmacologia basicas. Los sistemas sensoriales, el control del movimiento y
la integracion sensoriomotora. Bases nerviosas y moleculares de la memoria y el
aprendizaje. Funciones mentales superiores: lenguaje, gnosias y praxias. Sistema
limbico: cerebro y afectividad.

¢ Amigdala e hipotdlamo: Miedo y agresividad. Ritmos biolégicos. Sistemas motivacionales:
suefio: sexualidad, alimentacion. Relaciones psicosométicas. Las neurociencias y las
corrientes actuales de la Psicopedagogia cognitiva, sistémica, psicoanalisis, etcétera.

Bibliografia Basica

Berk, Laura E. Desarrollo del nifio y del adolescente. Ed Prentice Hall 4ta edicién 1999.
Craig, G. Desarrollo psicoldgico. Ed Prentice Hall. 1999.

Curtis- Barnes. Biologia. Ed Panamericana. 1998.

Curtis, H Biologia. Ed Médica Panamericana. 1999.

Gil, R. Neuropsicologia. Espafia Ed Masson. 2000.

Mias, Carlos. Neuropsicologia del comportamiento. Ed Brujas. 2001.

Purves, D. Agustine, G, y otros. Invitacion a la Neurociencia. Ed Médica Panamericana. 2001.
Rosenzweig, M Leiman, A. Psicologia Fisiol6gica. 1998.

6.3.2. SEGUNDO ANO

6.3.2.1. Unidad curricular

PsSICOLOGIA Y CULTURA ADOLESCENTE

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacidn en el disefio curricular: 2° afio -ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Los futuros docentes analizaran distintas concepciones acerca de la adolescencia. Se la estudiara
como etapa de cambio y de crisis, de busqueda de la identidad y de enfrentamientos con todo lo que
representa el poder, como también un proceso de bldsqueda y cuestionamiento.

Se analizaran las visiones psicoldgicas, en relacion con el contexto y la crisis de valores del mundo
actual; la importancia e influencia de los modelos y lideres en el comportamiento del adolescente y
del joven y la importancia de la actividad social en esta etapa. En el aspecto cognitivo se abordaré la
consolidacion del pensamiento formal y el cambio de las habilidades de procesamiento de la
informacién y su relacién con la comprension de contenidos especificos.

Ejes de contenidos. Descriptores

La adolescencia como periodo de cambios. Autoimagen y formacién de la personalidad. Crisis de la
adolescencia: mitos y realidades. Cambio entre la adolescencia y la primera juventud. Influencia de
la situacion social de la juventud actual en su caracterizacion psicolégica. Desarrollo social.
Formacion de grupos y de la identidad psicosocial. Desarrollo del juicio moral. Apropiacién de
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valores y conquista de la independencia personal y social. Problemas de la transicién a la vida
adulta. Consolidacion de las habilidades de pensamiento formal y cientifico. Aportacion de los
estudios sobre expertos y novatos. Caracteristicas del conocimiento experto y su relacién con la
comprension de las disciplinas.

Bibliografia Basica

Araujo Joao y Chadwick Clifton. Tecnologia educacional. Buenos Aires, Paidos. 2004.
Baquero Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, Aiqué. Cap. 2, 3,4y 5.
Cole M (1999) Psicologia cultural. Madrid, Morata. 1996.

Carretero Mario. Introduccién a la psicologia cognitiva. Buenos Aires. Aiqué. 2005.
Eysenck H J. Larata o el divan” Bs As, Alianza. Cap. 2.

Feeney Silvina. Teoria conductista del aprendizaje. Universidad de Buenos Aires. Facultad de
Filosofia y Letras. 2007.

Gaskins Irene y Elliot Thorne. Como ensefiar estrategias cognitivas en le escuela. Bs As, Paidés.
Cap.3y4.1998.

Gonzalez — Pienda Julio y otros. Estrategias de aprendizaje. Barcelona, Piramide. Cap 1. 2004.
Hernandez Rojas, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. México, Paidds. 1998.

Monestes Maria Cristina. Fundamentos epistemoldgicos y procesos educativos. En: Cuadernos de
Formacion Docente N° 3. Universidad Nacional de Rosario. 1987.

Ortiz de Maschwitz Elena Maria. Inteligencias mudltiples en la educacion de la persona. Buenos
Aires. Bonum. Cap. 1 2005.

Palladino Enrique. Sujetos de la educacion. Buenos Aires, Espacio. Cap.4. 2006.
Rodriguez lllera José Luis. El aprendizaje virtual. Rosario, Homo Sapiens. Cap. 1y 2. 2006.

Silvestri Adriana. La concepcion sociogenética del proceso de ensefianza — aprendizaje:
implicaciones educativas” Revista Linglistica en el aula. N° 5 Instituto de Lingiistica.
Universidad Nacional de Cordoba. 2002.

Villaverde Anibal. Psicologia Pedagdgica. Buenos Aires, Humanitas. 1989.
Watson J B. El conductismo. Buenos Aires, Paidds pag 158 a 161. 1976.

6.3.2.2. Unidad curricular

EPISTEMOLOGIA Y PSICOLOGIA

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio -ler cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Si consideramos que la Psicologia, ha alcanzado en los altimos cincuenta afios el estatuto de una
ciencia se hace necesario para el estudiante de la misma, alcanzar un conocimiento somero de las
distintas epistemologias que han intentado- en igual periodo- definir los fundamentos del
conocimiento cientifico.

Por ello, consideramos que el estudio de un curso de Epistemologia, resulta de importancia central
para el Licenciado en Psicologia, toda vez que de esa manera tendra los instrumentos necesarios
para evaluar las teorias cientificas dentro de su especialidad y conocer, ademas, algo de la historia
de la ciencia.
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Ejes de contenidos. Descriptores

e Ciencia, conocimiento y método cientifico. Filosofia de la ciencia, epistemologia,
metodologia. El papel del lenguaje en las teorias cientificas.

e Base empirica cientifica y filoséfica. La observacion cientifica, sus requisitos.
Inductivismo ingenuo. Explicacion y prediccion en la ciencia.

e Que es lo mas importante la observacién o las teorias? Critica del inductivismo. El
principio de induccion: justificaciones. La guia tedrica de la observacién y del
experimento.

e Poppery el falsacionismo. Cuestiones logicas. El principio de falsacién como criterio de
aceptacion de las teorias cientificas. Grados de falsacion. Comparacion entre
inductivismo y falsacionismo. Las hipétesis ad hoc.

e La epistemologia de Thomas Kuhn. Los datos histéricos. Paradigmas, ciencia normal y
ruptura. El cambio paradigmatico. Anomalias.

e La epistemologia de Imre Lakatos. Falsacionismos dogmético y metodoldgico. La
metodologia de los programas de investigacion. Heuristica positiva y negativa.

e Lakatos, Popper y Kuhn: disidencias y acuerdos. La psicologia como ciencia. Los
paradigmas conductista, experimentalista y  cognitivista. El neoconductismo. La
emergencia del cognitivismo.

e El psicoandlisis y la ciencia. El efecto de verdad y la categoria de lo real. ¢ Qué seria una
ciencia que incluyera al psicoandlisis? El saber de lo real en la ciencia y en el
psicoanalisis.

Bibliografia Basica
Klimovsky, G: Las desventuras del conocimiento cientifico,
A-Z Editora, Buenos Aires, 1994, C4p.1.

Piaget, J. Naturaleza y Métodos de la Epistemologia, Vol. | del Tratado de Légica y Conocimiento
Cientifico. Bs. As. Paidoés, 1979. Pp.9-64.

Klimovsky, G: Las desventuras del conocimiento cientifico. A-Z Editora, Buenos Aires, 1994, Caps. 2
y 3.
Chalmers, Alan F. ;Qué es esa cosa llamada ciencia?, Siglo XXI, Bs. As, 1988, Caps. 1y 2.

Nagel, E. La estructura de la ciencia, Paidés, Barcelona, 1981, Caps. 1 y II.

Schuster, Félix G. Explicacion y Prediccion. La validez del conocimiento en ciencias sociales.
Clacso, Bs. As, 2005. Caps. 2,3y 4.

Chalmers, A. F. ¢ Qué es esa cosa llamada ciencia?, Siglo XXI, Bs. As, 1988, Cap.3.

Brown, H. La nueva filosofia de la ciencia, Tecnos, Madrid, 1994, Caps. IVy V.

Nagel, E. La estructura de la ciencia, Paidés, Barcelona, 1981, Caps. lll y IV.

Schuster, Félix G. Explicacién y Prediccion. Clacso, Bs. As, 2005, Caps. Vy VI.

Popper, K. La logica de la investigacién cientifica, Tecnos, Madrid, 1959, Secciones 1-5y 12.

Popper, K. “La ciencia: conjeturas y refutaciones” en El desarrollo del conocimiento cientifico,
Paidés, Bs. As., 1962, Cap. 1.

Echeverria, J: Introduccién a la metodologia de la ciencia, Catedra, Bs. As., 1999, Cap. 3.
Chalmers, A.F. Op. Cit. Caps. 4,5y 6.
Kuhn, T. La estructura de las revoluciones cientificas, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1995.

Diaz, E. “Investigacion basica, tecnologia y sociedad. Kuhn y Foucault” en La Posciencia, Biblios,
Bs. As., 2000.
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Echeverria, J. Op. Cit. Cap. IV.

Lakatos, Imre. “El falsacionismo y la metodologia de los programas cientificos de investigacion” en
Metodologias de los programas de investigacion, Alianza, Madrid, 1970.

Chalmers, A.F. Op. Cit. Cap. 7.
Echeverria, J. Op. Cit. Cap. V.

Gaeta, R. y Lucero, S. ImreLakatos. El falsacionismo sofisticado, Universidad de Buenos Aires,
Oficina de Publicaciones, 1995, pp. 39-59.

Diaz, E. “Investigacién basica, tecnologia y sociedad. Kuhn y Foucault”. En La posciencia. Ed.
Biblos, 2000. Spence, K. “Los postulados y métodos del conductismo” en Nudler, O.
Problemas Epistemolégicos de la Psicologia, Siglo XXI, Bs. As. 1975.

Putnam, H. “Cerebros y Conducta” en Nudler, O. Problemas Epistemoldgicos de la Psicologia.

Nudler, O. “Conductismo y teoria de la conducta: una analisis epistemoldgico” en Problemas
Epistemoldgicos de la Psicologia.

Miller, J. A. “Elementos de Epistemologia” en Recorrido de Lacan, Manantial, Bs. As., 2002.
Laso, E. “Psicoanalisis y Epistemologia” en Diaz, E. (comp.) La Posciencia, Biblios, Bs. As., 2000.

6.3.1.3. Unidad Curricular

PSICOANALISIS

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de Formacion de Fundamento, 1° Afio, Segundo
Cuatrimestre

Cantidad de horas semanales: Dos Horas

Total de horas: 64 horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Promover el reconocimiento de los conceptos psicoanaliticos, valorando los aportes de Psicoandlisis
a la Psicologia y Psiquiatria

Ejes de contenidos. Descriptores

e La teoria psicoanalitica. Recorrido de los mejores momentos freudianos. Psicoandlisis y
psiquiatria. El inconciente: funcionamiento y vias de accién. Las formaciones del
inconciente. Teoria de formacion de sintomas. Sintomas y angustia. ElI modelo
psicoanalitico de la angustia. Las series complementarias.

e La estructura de la personalidad. Primera y segunda. Topica del aparato psiquico.
Principio de realidad y del placer. Las defensas del yo: dinamica de los mecanismos de
defensa. Pulsiones e instintos. Teoria de las pulsiones. La libido: concepto, evolucién y
etapas. Fijacion y regresion, inconsecuencias en el desarrollo de la personalidad.

e El complejo de Edipo. Las identificaciones. Complejo de Edipo, en la nifia y en el varon.
Las representaciones. Consecuencias psiquicas del complejo de Edipo. Acceso a la
cultura. El estudio del Edipo como forma del yo. Los tres registros: imaginarios, simbélico
y real. Falta de objeto en la teoria psicoanalitica.

e Corriente en Psicoandlisis de nifios: A. Freid, M. Klein, D. Winnicott. El desarrollo
emocional del nifio. La funcién simbdlica en la nifiez: desarrollo y alteraciones en los
modos de expresion. El juego en la teoria psicoanalitica: del fort-da al juego reglado. El
dibujo.
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Bibliografia Basica
Freud, S. Contribucion a la historia del movimiento psicoanalitico, Amorrortu, Bs. As. . t. XIV, pag.
16.1914. 1979

Green, A. El analista, la simbolizacion y la ausencia en el encuadre analitic. Revista de
psicoanalisis. vol. XXIlI, n.1. Bs. As., 1975

Hornstein, L. Desafios de la terapia psicoanalitica. Reunién cientifica de la Sociedad Psicoanalitica
del Sur, Junio de 2001.

Israel, P. Informe del Comité sobre Psicoandlisis y Terapias Afines, Newsletter IPA, N° 1.1999

Jiménez, J. P. El psicoanalisis en la construccién de una psicoterapia como tecnologia apropiada.
En: Psicoterapia Focal, Roca Viva, Montevideo, 1995, pag. 26.1995

Klein, M. Una contribucion a la psicogénesis de los estados maniacos-depresivos. En
Contribuciones al psicoandlisis, O. C., t. 2. Paidds, Bs. As. 1965.

Kohut, H. La restauracion del si mismo. Paidds, Bs. As. 1980.

Lerner, H. Afectos, afecciones, afectaciones, Psicoanalisis. Vol. XX, No. 3, 1998. ;Oro cobreado o
cobre dorado?, Actualidad psicolégica, N° 287, Bs. As. 2001.

Lerner, H. y Nemirovsky, C. Personalidad borderline: déficit estructural y prroblemas clinicos, Xl
Simposio y Congreso interno, Apdeba. Bs. As. 1989.

Meltzer, D. Adhesive identification, Contemporary Psychoanalysis, vol.2. Reportaje epistolar,
Devenir, Afio 3, No. V, pag. 212, Bs. As. 1995.

Puget, J. Entrevistando a psicoanalistas, entrevista realizada por Spivacow, Psicoanadlisis, vol. XIII,
No. 2, 1991, Bs. As. 1991.

6.3.2.4. Unidad curricular

PSICOLINGUISTICA

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Psicolingliistica es un campo interdisciplinar del saber que establece enlaces entre la linglistica y
la Psicologia para dar respuesta a procesos de adquisicién, compresion y produccion del lenguaje
sean estos normales o patoldgicos. Al buscar los mecanismos neurolinglisticos de las relaciones
entre cerebro y lenguaje define su objeto de estudio y los modelos que desarrolla a partir de la
Biologia, la Neurofisiologia, la Linglistica y la Psicologia Cognitiva buscando la relacién que se
establece entre el saber linguistico y los procesos mentales que estan implicados en él. Esto es, los
procesos psicologicos que se ponen en marcha cuando los sujetos usamos el lenguaje en diferentes
contextos y con diversidad de intenciones.

Dado su objeto de estudio, esta ciencia experimental y aun en proceso de consolidacion, brinda un
importante aporte tedrico a los futuros docentes que fundaran su practica pedagégica en
concepciones psicolingliticas desde las cuales se define el rol del experto en la apropiacion y
desarrollo de la competencia comunicativa de sus estudiantes.

Los futuros profesores se acercaran a distintas teorias que buscan descubrir los mecanismos que
subyacen a la competencia comunicativa, al tiempo que subrayan que el lenguaje, ademas de ser
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un instrumento de comunicacion, clasifica el mundo y se relaciona con lo que llamamos conciencia y
con algunos aspectos de la memoria y de la formacion de creencias.

Conoceran la evolucién de las investigaciones psicolinglisticas, que constituyen un mosaico de
especialidades, cada una de las cuales se centra en diferentes aspectos de un fendmeno complejo.
También, las descripciones adecuadas de la conducta linglistica observable en situaciones
naturales o experimentales, que los linglistas le han suministrado, con el objeto de fundamentar las
teorias resultantes sobre los mecanismos subyacentes.

Ejes de contenidos. Descriptores
e Temas y problemas fundamentales de la Psicolingiistica.
¢ Diversas posiciones teéricas. Innatismo, interaccionismo.

e Modelos que explican los procesos de adquisicion, comprension y produccién de
mensajes.

¢ Relaciones lenguaje y cognicién; lenguaje y cultura.
e Problematicas psicolingliisticas especificas de la ensefianza linguistica.

¢ Distintas corrientes de investigacién y resultados de sus trabajos.

Bibliografia Basica
Boada, H El desarrollo de la comunicacion en el nifio. Barcelona, Anthropos, 1992 Pag 15 a 34.
Bruner, J El habla del nifio. Cognicién y desarrollo humano. Barcelona, Paidds 1986: 19-44.

Garton A. En Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion Barcelona, Paidés, 1994.
Cap | “Interaccion social y desarrollo”, Cap 3 “Ayuda social y desarrollo del lenguaje” 53:60.

Garret; M “Procesos de produccion del lenguaje”. En Newmeyer, F (comp) Panorama de la
Linglistica moderna. Tomo Il El lenguaje: aspectos psicoldgicos y biolégicos. Madrid, Visor,
1992.

Molinari Maroto, C Introduccion a los modelos cognitivos de comprensiéon del lenguaje. Buenos
Aires, Facultad de Psicologia. UBA, 1996 Cap | “La psicologia cognitiva”.

Mathewson, G “Modelo de la influencia de la actitud en la lectura y su aprendizaje” en Textos en
Contexto 3 Buenos Aires. Asociacion Internacional de lectura, 1998: 12-52.

Raiter, A-Jainchenco, V Psicolinguistica. Elementos de adquisicion, comprension, produccion y
alteracion del lenguaje. Buenos Aires, Edit Docencia, 2002. Parte | Cap | y2.

Siguan, M (coord) Estudios de Psicolinguistica. Madrid, Ed Piramide, 1983. Cap |.

Smith, F Para darle sentido a la lectura, Madrid, Visor, 1984 .Cap 2 “Para leer lo que subyace a los
0jos”.

Slobin, D Introduccion a la Psicolinguistica. Barcelona, Paidos, 1987 Cap 5 “Lenguaje y cognicion.”

Stemberger, J “Un modelo de activacion interactivo de la produccion del lenguaje” en Lecturas de
Psicolinglistica. Comprension y produccion del lenguaje. Madrid. Alianza Editorial, 2001 Cap
13.

Valle Arroyo, F Psicolinguistica, Madrid, Morata, 1991 Pag. 89 a 101.

ISSA. Tecnicatura Superior en Psicopedagogia 33




@ INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN
2

6.3.2.5. Unidad curricular

PSICOPATOLOGIA GENERAL

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las diversas practicas a las que se enfrenta el psicdlogo requieren la aplicacion de sistemas de
clasificaciéon y diagnostico que estan en la base de cualquier tipo de aproximacion clinica en
psicologia.

El conocimiento de la clinica tradicional y la aparicion de nuevos sistemas de clasificacién son
necesarios en el intercambio clinico e interdisciplinario, asi como para fines investigativos y en la
presentacion de proyectos en salud mental.

La materia le brinda al futuro profesor de psicologia los conocimientos basicos para entender la
tarea diagnostica que realiza el psicélogo en el campo de la clinica. Donde ademas los alumnos
seran capaces de reconocer las diferentes patologias.

Ejes de contenidos. Descriptores
¢ Nociones de salud y enfermedad psiquica.
e Tipos de trastornos psicopatolégicos en las diferentes etapas del ciclo vital.
e Las nosologias psicopatoldgicas de uso internacional.

e Psicopatologias: su relacién con las bases bioldgicas y los subsistemas social y cultural.
Diferentes modelos para su abordaje. Semiologia especifica.

Bibliografia Basica
Baumgart Amalia: Cap. 2 La psiquiatria y el Psicoanalisis en el campo de la Psicopatologia
Baumgart Amalia: Cap 7. Lecciones introductorias de Psicopatologia Ed. Eudeba

DSM IV Manual diagndstico y estadistico de los trastornos mentales. Introduccion Cap 1, 2 y 3. Ed.
Masson, S.A.

Freud Sigmund, Obras completas. Esquemas de psicoandlisis. Tomo XXIII. Ed. Amorrortu.

J. Vallejo Ruiloba. Ed 4ta edicién. Salvat. Introduccién a la psicopatologia y psiquiatria.
Introduccién, Cap 1, 2y 24.

Laplanche-Pontalis: Diccionario de Psicoanalisis. Ed. Paidos.

6.3.2.6. Unidad curricular

LENGUA EXTRANJERA: INGLES

Formato: Taller.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 2° cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 3 hs. reloj.

Total de horas: 32 hs. reloj.
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Finalidades formativas de la unidad curricular

El aprendizaje de una segunda lengua es casi una necesidad en el mundo actual. Para los futuros
profesores de Educacién superior en Psicologia, ese aprendizaje significa, ademas, la posibilidad de
acceder tanto a una literatura extranjera, como al material bibliografico en sus versiones originales.

Dado el escaso tiempo que se puede dedicar a la lengua extranjera en la formacion del docente de
Profesorado superior en Psicologia, su ensefianza estara orientada, principalmente, al conocimiento
gue permita a los futuros profesores leer y comprender textos escritos.

Por ello, y sin que ello implique el desconocimiento de todos los niveles gramaticales, el acento
estara puesto en la sintaxis y en la morfologia, mas que en lo fonoldgico o en el Iéxico. El
desconocimiento del vocabulario puede ser superado con la ayuda del diccionario y su
enriquecimiento prolongarse mas alla de la formacién, por medio de la lectura.

El estudio comparativo entre la lengua materna y la extranjera y la reflexion metalinglistica sobre
sus semejanzas y diferencias, favoreceran la mejor comprension de los principios que rigen a ambas
lenguas y proporcionaran a los futuros docentes nuevas posibilidades did4cticas para la ensefianza
de Psicologia.

Ejes de contenidos. Descriptores

¢ Niveles sintacticos, semanticos, morfolégicos y fonoldgicos de la lengua extranjera.

e Estructuras morfosintacticas y normas que rigen su organizacion. Similitudes vy
diferencias con el espafiol.

e Lecturas de textos ficcionales y no ficcionales sencillos en la lengua extranjera.

e Ejes de contenidos. Descriptores.

Bibliografia Basica

Heyer, Sandra. More true stories England, Longman.1993.

Tiberio, Silvia Carolina. What's up started. .Buenos Aires Pearson Education, Longman.2007.
Heyer Sandra. Even more true stories. England, Longman.1993.

Taylor Liz. International Express. England, Oxford University Press.1996.

6.3.3. TERCER ANO

6.3.3.1. Unidad curricular

TECNICAS DE EVALUACION Y DIAGNOSTICO

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 1° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Es una asignatura instrumental que se propone brindar insumos a los alumnos a fin de que cuenten
con elementos para conocer sobre las tareas de evaluacion psicolégica en diferentes grupos
etarios. Procura presentar distintos modelos teéricos (psicogenético, gestaltico, psicoanalitico,
fenomenoldgico, cognitivo).
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Se pretende ofrecer recursos tedricos y técnicos para que el alumno conozca sobre los recursos
tedricos y técnicos de los distintos campos de aplicacion: clinico, forense, laboral, educacional,
comunitario.

Ejes de contenidos. Descriptores
e Evaluacion psicologica y psicodiagnostico.
e Evaluacion de los aprendizajes.
e Losrecursos: técnicas y tests.
e Validez y confiabilidad.
e Las entrevistas. La observacion.
e Pruebas para evaluar las inteligencias y la duracion psicomotriz.

e Técnicas objetivas y proyectivas.

Bibliografia Basica

Aberastury, Arminda Teoria y Técnica del Psicoanalisis de nifios. Ed. Paidds. Bs. As.
Veccia Teresa, Teoria y Practica de la entrevista. Ed. Paidds. Barcelona 1999.

Celener, Graciela. Técnicas Proyectivas, Actualizacion Tedrica. Ed. Lugar. Bs. As. Tomo |.

Ocampo, Garcia y Grassano. Las Técnicas proyectivas y el proceso psicodiagnéstico. Ed. Nueva
Visiéon. Bs. As. 1998 Portuondo, Juan. Test Proyectivo de Karen Machover. Ed. Biblioteca
Nueva .Bs. As. 1971.

Ravin-Haworth. Técnicas proyectivas. Test de la Casa-Arbol y persona. Paidds. Bs. As.
Casullo, Martina. El test de Bender Infantil. Biblioteca Pedagdgica.
Casullo, Martina. El test grafico del dibujo de la figura humana. Ed. Guadalupe.

Celener, Graciela. Técnicas Proyectivas, Actualizacion Teorica. Ed. Lugar. Bs. As. Tomo | Unidad V.
Técnicas de Inteligencia.

Raven. Test de Raven — Teoria y practica. Ed. Paidds. Barcelona. 1997.
Test de DOmino - Teoria y Practica. Ed. Paidés. Barcelona. 1997.

Test de Waiss- Manual Ed. Paidds. Barcelona. 1997.

Test de WISC-III Manual. Ed. Paidos. Barcelona. 1998.

Bohn, Ewald. Manual del Psicodiagndstico del Rorscharch. Ed. Morata.1971.
Abt-Bellak. Psicologia Proyectiva. Ed. Paidos. Bs. As. 1999.

Ravin-Haworth. Técnicas proyectivas para nifios. Ed. Paidds. Bs. As. 1997.

6.3.3.2. Unidad curricular

PsicoLOGIA DE TERCERA EDAD Y VEJEZ

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Es pertinente esclarecer el punto de partida de la catedra en cuanto a la concepcion del hombre y de
su desarrollo. Desde el campo de la Salud se impone un modelo intersectorial a fin de poder dar
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respuestas a las necesidades basicas de la comunidad, partiendo de una concepcion del hombre
humanista-ecologista e histérico-cultural.

El proceso de desarrollo y crecimiento esta sujeto a determinaciones histérico-sociales, culturales y
subjetivas. Por lo tanto el enfoque no sera tan solo interdisciplinario sino trans-disciplinario, es decir
gue se trata que cada tema sea focalizado por las diferentes disciplinas estableciendo redes trans-
disciplinarias (Filosofia, Antropologia, Psicologia, Sociologia, etcétera).

Se propone llegar a la conceptualizacion social-cultural, incluyendo el rol laboral, del SER
ANCIANO en donde lo psicologico se entrecruza con los prejuicios y conceptos internalizados a
nivel familiar y social que determinan el lugar del anciano en la familia y en la comunidad.

Se pretende una posicidn critica que les permita una clara concepcion del ser humano a lo largo de
su desarrollo y concrecion de la autorrealizacion personal de cada uno en el rol que cumple en la
vida.

Dentro del campo del desarrollo humano, las etapas de la tercera edad y la ancianidad ocupan el
interés de la Psicologia. Este proceso de maduracién y crecimiento ha sido re significado por
diferentes modelos teoricos. Desde un enfoque global se tendrd en cuenta el desarrollo del adulto y
la vejez en la etapa adulta teniendo en cuenta las etapas de Erickson, las jerarquias de Maslow en
cuanto a su escala de necesidades basicas y otras nuevas ciencias de la conducta concibiendo a la
adultez como un continuo crecimiento y desarrollo creativo del ser humano.

Los temas abarcaran los ambitos: fisicos, pareja, familiares, laborales y sociales. El desarrollo se
analizara desde la evolucion del ciclo vital tomando a la Madurez | y Madurez Il (Ancianidad)

Se integrara el conocimiento a la practica y se confrontara a los alumnos con un debate profundo
acerca de la busqueda de realizacion del adulto y los medios que utiliza para lograrla. Para ello se
propone una tarea reflexiva y activa por parte del educando, a fin de articular la teoria con la practica
motivando la investigacion.

Ejes de contenidos. Descriptores

¢ Lanocién de adulto. Tareas, responsabilidades y funciones. La educacion de los hijos. La
vida familiar. Pareja, divorcios. Los hijos y los nietos. El envejecimiento. La sabiduria de
la vejez. El deterioro neurofisioldgico. La educacion y alfabetizacion de adultos.

e Ubicacion socio- histérico-politica de la vejez. Prejuicios y discriminaciones. La mediana
edad. caracteristicas distintivas. La sexualidad y el ejercicio de la genitalidad. El papel
gue desempefian las distintas estructuras familiares con sus viejos y frente a la
incapacidad de los mismos.

e Los cuadros psicopatologicos de base predominantemente organica.

Bibliografia Basica
Levy Becca y Banaji Mahzarin. Viejismo Implicito. Estereotipos y prejuicios contra las personas
mayores. Todd D. Nelson. Massachusetts: The Mit Press. 2004.

Dulcey-Ruiz, E. y Uribe Valdivieso, C. Psicologia del Ciclo Vital: hacia una vision comprensiva de la
vida humana .Revista Latinoamericana de Psicologia, Vol. 43. Namero 1. 2002.

Marchesi, Carretero y Palacios: Psicologia Evolutiva. Tomo | .Baltes P. Psicologia evolutiva del ciclo
vital. (pag.243 a 263).Editorial Alianza .1998.

Haley, J.: Terapia no convencional. Editorial Amorrortu.1994.
Herzka, Pellegrini y Chorna lia. La nueva infancia. Talleres graficos. Cérdoba.
Vega, José; Bueno, Belén: Desarrollo Adulto y envejecimiento. (Cap. |).Madrid.1996.
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6.3.3.3. Unidad curricular

PSICOLOGIA DE LA DISCAPACIDAD

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio- 1° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 64 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular

La presente asignatura se ha organizado respondiendo al interés de los campos profesionales del
profesor en psicologia y basicamente considerando la importancia del contacto con la realidad

profesional y su practica en la formacion.

La formacion de recursos humanos que ha sido identificada en general como prioritaria pero
particularmente necesaria en relacion al docente. El tema sobre la discapacidad constituye un
amplio campo de trabajo para el profesional del profesorado en psicologia, que reclama su insercion

y que plantea cuestiones tedricas y practicas propias que requieren una formacién especifica.

Considerando la realidad mencionada la presente asignatura aportaria a la formacion del docente en
el area particular de la discapacidad, el contacto directo con el tema, la practica profesional
supervisada y el conocimiento y reflexién de la fundamentacién teérica que la sustenta, desde un

marco interdisciplinario.

Ejes de contenidos. Descriptores

La discapacidad: enfoque bio-psico-social. Tipos de Discapacidad. Etiologias.
Intervenciones Tempranas en relacion con la prevencién y a la atencién del 1° Infancia,
con déficit organico.

Concepto de Atencion Primaria. Indicadores de Riesgo: Migraciones, analfabetismo,
condiciones socio-econémicas. Impacto en la familia ante el nacimiento de un nifio con
déficit. Posibles consecuencias en el ejercicio de la funcién materna.

Prevencion de la instalacion de patologias asociadas. Déficit organico y constitucion
subjetiva. Imaginario social acerca de la discapacidad. La discapacidad y el profesional.
Posibles posicionamientos con abordajes iatrogénicos.

Factores epistemolégicos y subjetivos que lo determinan. Marco Legal para la
Integracion. Concepto de Integracién. La Ley 22.431: contenido y reglamentacion.
Organismos oficiales y no gubernamentales que brindan servicios a las personas con
discapacidad.

Historia, objetivos y funcionamiento de la Institucion en la que se desarrolla la Pasantia.
Adolescencia y discapacidad: El adolescente con discapacidad y su problematica. La
integracion laboral: Dificultades y posibilidades. Organizacion del tiempo libre: Recreacion
-- deportes -- cultura.

El equipo interdisciplinario: Su accién en el marco de la educacién con caracteristicas
especiales. El rol del psicdlogo en una institucién educacional.

Bibliografia Basica
Baron-Cohen-Bolton. Autismo. Alianza. Madrid. 1998
Buscaglia, Leo y otros. Los discapacitados y sus padres. Ed. Emecé. Bs. As. 1999
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Barnes, C. Las teorias de la discapacidad y los origenes de la opresion de las personas
discapacitadas en la sociedad occidental en Barton, L. (comp.) Discapacidad y Sociedad Ed.
Morata, Madrid, 1996.

Caplan, Genald. Aspectos Preventivos en Salud Mental. Paidés. Barcelona. 1999
Dolto, Francoise. Nifio deseado, nifio feliz. Ed. Paidés. Bs. As. 2002

Eroles C. Ferreres. Discapacidad, una cuestion de derechos humanos. Ed. Espacio. Buenos
Aires.2002

Furey, E.M., Granfield, J.M. y Karan, O. C. Abuso y negligencia sexual en adultos con retraso
mental: Una comparacién de las caracteristicas de la victima. Siglo Cero, 30 (6), 21-26. 1999

Havlick, Jamila. Infancia y Discapacidad. Novedades Educativas. Buenos Aires. 2000.
Mannoni, Maud. El Nifios retardado y su madre. Ed. Paidés. Bs. As. 1994.

Kennedy; M. Agresiones sexuales y discapacidad infantil. En J. Morris (Ed), 1996.
Nufiez, B. Nuestro hijo discapacitado Libros del Quirquincho, Ed. Troquel, Bs. As. 1991.

Pantano, L. LA discapacidad como Problema Social (un enfoque socioldgico: reflexiones vy
propuestas) EUDEBA, Coleccién Temas, Bs. As. 1987.

Pérez, B. Y Blasco, E. Discapacidad, Rehabilitacién y Sociedad Actual Coleccién Divulgacion.
Carrera de Trabajo Social- UBA. 1999.

Rojo Vivot, A. Cultura y Discapacidad Fundacion Inclusion Patagonica, Bs. As. 2000.
Tustin Frances. Barreras autistas en pacientes neurdticos. Amorrortu. Buenos Aires. 1987.

Verdugo, M. A. y Bermejo, B. G. El maltrato en personas con retraso mental. En M. A. Verdugo
(Dir.), Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagogicas y rehabilitadoras Madrid:
Siglo Veintiuno. 1995.

Wagner, W. Y Elejabarrieta, F. Representaciones Sociales, en Morales J. F. (coord.) Psicologia
Social, Madrid, Graw-Hill, 1996.

Yates y otros. Psicoterapia y Psicohigiene .Paidés. 1966.

6.3.3.4. Unidad curricular

TEORIAS DE APRENDIZAJE

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 3° Afio, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Dos Horas

Total de horas: 64 horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

En la dimensién tedrico-conceptual de la psicologia del aprendizaje coexisten diversas teorias y
enfoques sobre el aprendizaje y la inteligencia que responden a coordenadas y enfoques
epistemoldgicos diferentes, cuyos conceptos y principios explicativos, a veces, pueden considerarse
complementarios y, en otros casos, resultan dificilmente reconciliables.

Partiendo de este supuesto, se presentan y analizan las diversas teorias del aprendizaje y de la
inteligencia y el estado del arte actual. Es la asignatura que aborda diversas teorias que ayudan a
comprender, predecir, y controlar el comportamiento humano y tratan de explicar como los sujetos
acceden al conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la adquisicion de destrezas y
habilidades, en el razonamiento y en la adquisicién de conceptos.
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Ejes de contenidos. Descriptores
e Saberes. Conocimientos. Competencias. Estandares. Aprendizajes: conceptualizacion.

e Psicologia del aprendizaje y teorias del aprendizaje. Teorias de la Inteligencia. El
aprendizaje desde diferentes teorias: anclajes epistemologicos. Aprendizaje escolar.

e La inteligencia y sus mudltiples concepciones. Inteligencia desde la perspectiva de la
psicologia tradicional o de las facultades. Inteligencia desde la perspectiva psicogenética.
Inteligencia desde las teorias cognitivas: inteligencias multiples.

e Las teorias Estimulo. Respuesta. Antecedentes y desarrollo histérico- Vertientes
actuales. El estudio experimental del aprendizaje. Evolucién de las teorias E-R- Teorias
E- R y teorias cognitivas

e Teorias cognitivas La psicologia cognitiva: origenes. Vertientes. La teoria de la Gestal o
de la Forma La teoria del aprendizaje significativo. La cognicion humana como sistema
de procesamiento de la informacion: teorias y modelos sobre la memoria y el aprendizaje.
Desarrollo cognitivo y sistemas de representaciones. La teoria cognitvo—social. El
aprendizaje virtual. Aplicaciones psicopedagdgicas de las teorias cognitivas: estrategias
de aprendizaje y metacognicion

e Teorias constructivistas. Del sujeto epistémico al sujeto psicoldgico. EI cambio conceptual

e La corriente sociohistérica. Antecedentes. El sujeto de la teoria socio — histérica-
Herramienta y signo como instrumentos de mediacién. Los procesos psicolégicos
superiores. Dominios genéticos y lineas de desarrollo. El aprendizaje por descubrimiento.
Formacion de conceptos. Pensamiento y lenguaje. Aprendizaje compartido y participacion
guiada.

e Cultura, mente y educaciéon El papel de la naturaleza y de la cultura. Estado de la
cuestion. La psicologia cultural. La psicologia evolucionista. Diversidad y variacion
cultural. Los universales de la cultura. El papel de la experiencia culturalmente
organizada en el desarrollo y despliegue de las potencialidades intelectuales .Lenguaje y
cultura.

Bibliografia Basica
Araujo Joao y Chadwick Clifton. Tecnologia educacional. Bs As, Paidos. Cap 1.2004.

Feeney Silvina. Teoria conductista del aprendizaje. Universidad de Buenos Aires. Facultad de
Filosofia y Letras.2007.

Hernandez Rojas Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. México, Paidds. Cap.5.1998

Monestes Maria Cristina Fundamentos epistemoldgicos y procesos educativos. En: Cuadernos de
Formacion Docente N° 3. Universidad Nacional de Rosario.1978.

Carretero Mario. Introduccion a la psicologia cognitiva. Bs As. Aiqué. Cap 1, 2y 3.2 2005.

Espésito Sergio Edgardo. Bases historico—epistemoldgicas de la psicologia cognitiva. Ficha de
catedra. 2008.

Gaskins Irene y Elliot Thorne. Como ensefiar estrategias cognitivas en le escuela. Bs As, Paidds.
Cap.3y 4.1998.

Gardner Howard y otros. Inteligencia: multiples perspectivas. Bs As, Aiqué.2000.
Gonzélez—Pienda Julio y otros. Estrategias de aprendizaje. Barcelona, Piramide. Cap 1.2004.
Palladino Enrique. Sujetos de la educacion. Bs As, Espacio. Cap.4. 2006.

Rodriguez llera José Luis. El aprendizaje virtual. Rosario, Homo Sapiens. Cap. 1y 2.2006.

Delacote Guéry. Ensefiar y aprender con nuevos métodos: la revolucién cultural de la era
electrénica. Barcelona, Gedisa. 1997.

Baquero Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Bs As, Aiqué. Cap. 2, 3, 4,5. 1996.
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Silvestri Adriana. La concepcidon sociogenética del proceso de ensefianza — aprendizaje:
implicaciones educativas. Revista Linguistica en el aula. N° 5 2002.

6.3.3.5. Unidad Curricular

NEUROLINGUISTICA

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 3° Afo, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 Horas

Total de horas: 64 horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

La Neurolinglistica es un campo interdisciplinar del saber que establece enlaces entre la linglistica
y la psicologia para dar respuesta a procesos de adquisicidon, compresion y produccion del lenguaje
sean estos normales o patoldgicos. Al buscar los mecanismos neurolinglisticos de las relaciones
entre cerebro y lenguaje define su objeto de estudio y los modelos que desarrolla a partir de la
Biologia, la Neurofisiologia, la Linglistica y la Psicologia Cognitiva buscando la relacién que se
establece entre el saber linguistico y los procesos mentales que estan implicados en él. Esto es, los
procesos psicologicos que se ponen en marcha cuando los sujetos usan el lenguaje en diferentes
contextos y con diversidad de intenciones.

Dado su objeto de estudio esta ciencia experimental y aun en proceso de consolidaciéon brinda un
importante aporte tedrico a los futuros profesionales que fundaran su practica en concepciones
psicolingliticas desde las cuales se define el rol del experto en la apropiacién y desarrollo de la
competencia comunicativa de sus estudiantes.

Los futuros profesionales se acercaran a distintas teorias que buscan descubrir los mecanismos que
subyacen a la competencia comunicativa, al tiempo que subrayan que el lenguaje, ademas de ser
un instrumento de comunicacién, clasifica el mundo y se relaciona con lo que llamamos conciencia y
con algunos aspectos de la memoria y de la formacion de creencias.

Conoceran la evolucion de las investigaciones psicolinguisticas, que constituyen un mosaico de
especialidades, cada una de las cuales se centra en diferentes aspectos de un fendmeno complejo.
También, las descripciones adecuadas de la conducta linglistica observable en situaciones
naturales o experimentales, que los linglistas le han suministrado, con el objeto de fundamentar las
teorias resultantes sobre los mecanismos subyacentes.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Temas y problemas fundamentales de la Psicolinglistica. Diversas posiciones tedricas.
Innastismo, interaccionismo.

e Modelos que explican los procesos de adquisiciébn, comprension y produccion de
mensajes. Relaciones lenguaje y cognicion; lenguaje y cultura.

e Probleméticas psicolinglisticas especificas de la ensefianza linglistica. Distintas
corrientes de investigacion y resultados de sus trabajos.

Bibliografia Basica

Boada, H El desarrollo de la comunicacion en el nifio. Barcelona, Anthropos, 1992.
Bruner, J El habla del nifio. Cognicién y desarrollo humano. Barcelona, Paidos 1986.
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Garton A. En. Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion Barcelona, Paidos. Cap |
“Interaccién social y desarrollo”, Cap 3 “Ayuda social y desarrollo del lenguaje. 1994.

Garret; M Procesos de produccion del lenguaje. En Newmeyer, F (comp) Panorama de la Linguistica
moderna. Tomo Il El lenguaje: aspectos psicoldgicos y biolégicos Madrid, Visor, 1992.

Molinari Maroto, C Introduccion a los modelos cognitivos de comprension del lenguaje. Buenos
Aires, Facultad de Psicologia. UBA. Cap | “La psicologia cognitiva”.1996.

Mathewson, G Modelo de la influencia de la actitud en la lectura y su aprendizaje en Textos en
Contexto 3 Buenos Aires. Asociacién Internacional de lectura, 1998.

Raiter, A-Jainchenco, V Psicolinguistica. Elementos de adquisicién, comprension, produccion vy
alteracion del lenguaje. Buenos Aires, Edit Docencia, 2002.

Siguan, M (coord) Estudios de Psicolinguistica. Madrid, Ed Piramide, 1983.
Slobin, D Introduccién a la Psicolinglistica. Barcelona, Paidés, 1987.

Stemberger, J “Un modelo de activacién interactivo de la produccion del lenguaje” en Lecturas de
Psicolinglistica. Comprension y produccién del lenguaje. Madrid. Alianza Editorial, 2001.

Valle Aroyo, F Psicolinguistica, Madrid, Morata, 1991.

6.3.3.6. Unidad Curricular

DIDACTICA DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 3° Afio, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Cuatro Horas

Total de horas: 64horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

La ensefianza es uno de los procesos a través del cual cada sociedad delega a las nuevas
generaciones sus saberes construidos y acumulados a través de los tiempos. En realidad no son
posesion de nadie en particular sino que se trata de una construccién conjunta y compartida. ¢ Qué
significa esto? Basicamente cuando un docente, para ir acotando el campo a nuestro marco de
estudio, intenta transmitir a otra persona conocimientos, o desde otra perspectiva teérica, cuando
intenta favorecer los procesos reconstructivos de los alumnos, no lo hace desde el lugar de Unico
poseedor de informacion, sino como parte de una relacién en la que se sitia como favorecedor o
ayuda para que el alumno desarrolle sus conocimientos y comprensiones. Ese proceso es
basicamente comunicativo y el conocimiento que circula es poseido por ambas partes.

En éste espacio curricular, se aborda la Didactica especifica de ensefianza en la ensefianza
secundaria de Psicologia, por el cual el docente ayuda al alumno para que conozca y comprenda
méas y mejor el mundo que lo rodea. Los temas que trata estan situados en un espacio de
interaccion y trabajo compartido. ¢ COmo se genera ese espacio de construccion de conocimientos?
¢, Qué supuestos subyacen en cada una de las decisiones que el docente toma? ¢Qué factores
actian como facilitadores u obstructores del proceso de apropiacion del conocimiento? ¢Qué
estrategias favorecen mejores aprendizajes? ¢Cudles son los aportes tedricos que sirven como
buenos marcos interpretativos para revisar y reflexionar sobre la practica docente?

El proceso de compartir el conocimiento y desarrollar la comprensién no es un proceso sencillo, esta
plagado de avances y retrocesos, de practicas que no lo favorecen, de malos entendidos y ruidos de
distinto tipo. Es un proceso que se da en el marco de una institucion, imbuida de una cultura que le
es propia, en un contexto politico e ideoldgico que explica muchos de sus comportamientos.

ISSA. Tecnicatura Superior en Psicopedagogia 42




@ INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN

La idea béasica es favorecer aquellos procesos reflexivos que permitan re-construir conscientemente
sus acciones, reconociendo qué es lo que vale la pena ensefiar y como debe hacerse, para lo cual
recobra particular interés la identificacién con conciencia de cuales son las intenciones educativas y
los propésitos que se persiguen.

Se entiende que es posible aprender a ensefiar mejor, lo que supone esforzarnos en comprender las
razones que nos impulsan a tomar nuestras decisiones, buscar buenas preguntas y buenas
respuestas, apoyados y ayudados por la experiencia y también por las teorias que permiten
entender mejor nuestras acciones.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Los docentes como disefiadores de la ensefiaza: El docente como programador: las
intenciones educativas. La seleccién, organizacion y secuenciacion de los contenidos.
Tipos de conocimientos. El entorno educativo: sus componentes. La cultura del
pensamiento. El tiempo: organizacién y distribucién. La relacion entre contenidos y
estrategias de ensefianza: diferentes enfoques para su analisis. Algunas estrategias de
ensefianza: demostraciones, preguntas, estudio de casos, trabajo en equipo,
simulaciones, estrategias de metacognicion. La formulacién de consignas de trabajo:
caracteristicas. Tipos de consignas.

e Los docentes y el disefio de la ensefianza. La planificacion de la ensefianza. Los
componentes en el momento pre-activo. Las secuencias didacticas.

e La evaluacién. ¢Para qué evaluar?: concepciones sobre evaluacion. Relacién entre
evaluacion y planeamiento. Funciones de la evaluacién. El impacto de la evaluacion:
aspectos emocionales, académicos y sociales. Los aspectos psicolégicos de la
evaluacion. Instrumentos de evaluacion: criterios de confiabilidad, validez y practicidad.
Evaluaciéon de procesos y de productos. Escalas de calificacion. Los portafolios:
definicion. Tipos de portafolios. Componentes.

Bibliografia Basica

Araujo Sonia. Docencia y ensefianza: Una introduccion a la didactica. Bs As, Universidad Nacional
de Quilmes. 2006.

Anjovich, Rebeca y Mora Silvia. Estrategias de Ensefianza. Bs. As. Aike. 2009.

Brandi Lia Stella. Conocimiento escolar y cultura institucional. Bs As, Mifio y Davila — Universidad de
San Juan. 2006.

Blythe, Tina. La ensefianza para la Comprension. Bs. As. Paidoés.

Davini, Cristina. Métodos de ensefianza .Bs. As. Santillana. 2007.

Consejo Provincial Educaciéon de Rio Negro. Disefio Curricular Nivel Medio. 2007.
Debli, Hans. Doce formas basicas de ensefiar. Madrid. Varcia. 1995.

Gvirtz Silvina — Palamidessi Mariano. EI ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Bs As,
Aigué. 1995.

Sanjurjo Liliana y Rodriguez Julio. Volver a pensar la clase. Rosario, Homo Sapiens. 2003.
Vera, Teresa. Aprendizaje Significativo en el nivel Medio y superior. Rosario. Homo Sapiens. 1999.
Terigi Flavio. Sobre conceptos, procedimientos y actitudes. En: Revista Novedades Educativas.
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6.3.4. CUARTO ANO

6.3.4.1. Unidad curricular

DINAMICA DE GRUPO

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio- 1° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 46 hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Se propone el desarrollo de los conocimientos y conceptos basicos de las técnicas de investigacion,
sociologia de los grupos y las relaciones de amistad, y sociometria.

Ademdas se propone adquirir la capacidad suficiente para desarrollar, administrar y analizar un test
sociométrico y desarrollar las habilidades fundamentales para la utilizaciéon de dindmicas y técnicas
grupales.

Ejes de contenidos. Descriptores

e El grupo social como objeto de estudio. Los grupos de iguales como objeto de estudio. El
grupo: Estructura, formacion y funcionamiento. Las técnicas de Dinamica de
Grupos. Técnicas de investigacion social.

e Sociometria y test sociométrico .Elaboracién y recogida de datos. Andlisis de datos e
informe.

¢ Dinamicas. Teoria de dinamicas de grupo. Practicas de dinamicas de grupo.

e La comunicacion como proceso: Elementos y problemas de la comunicacién. La
comunicacion humana a través del lenguaje: El proceso de la comunicaciéon humana- Las
funciones y los obstaculos.- La interaccion (la conversacién, la escucha activa, la
pregunta).

Bibliografia Basica
Agallo Barrios, A. G. Dinamica de grupos. Para practicar en clase. Espacio Editorial. Madrid.1992.

Alvarez, Jesus, M. Pérez Gil, Rosa Manual de grupos de formacion. Madrid. FEAPS. 2000.
http://www.quadraquinta.org/referencias-bibliograficas/bibliografia/bibliografia-
dinamicagrupo.html - bibliol (chequeado a junio de 2015)

Beauchamp, D.; Graveline, R. y Quiviger, C. Como animar a un grupo. Sal Terrae. Santander.1985.

Cirigliano, G., y Villaverde, A. DinAmica de grupos y educacion.: Fundamentos y técnicas. Buenos
Aires, Humanitas 2000

Contreras, J. Como trabajar en grupo: Introduccion a la dindmica de grupos, Madrid, San Pablo.
2001.

Castafio Fernandez, Juan. Juegos Yy estrategias para la mejora de la dinamica de grupos /. Editorial
Wanceulen. 2001.

Esplugues de Llobregat. Adultez y aprendizaje: enfoques psicoldgicos. El Roure, D. L. 1991.
Fabra, M. L. Técnicas de grupo para la cooperacion. Ediciones Ceac. Barcelona.1994.

Fuentes, Patricio. Técnicas de trabajo en grupo: una alternativa en educacion. Madrid. Piramide.
2000.
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Pérez de Villar Ruiz, Maria José; Torres Medina, Carmen. Dindmica de grupos en formacién de
formadores: casos practicos. Editorial Herder, S.A. 1999.

6.3.4.2. Unidad curricular

PSICOPATOLOGIA INFANTO-JUVENIL

Formato: Asignatura.

Régimen de cursada: cuatrimestral.

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio- 1° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: 4 hs. reloj.

Total de horas: 68 hs. reloj.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Es pertinente esclarecer el punto de partida de la catedra en cuanto a la concepcion del hombre

La Salud es un valor, un ideal social y posee una dimension ética, en tanto forma parte de los
derechos humanos y por lo tanto es una responsabilidad colectiva. Se entiende que en el campo de
la Salud se impone un modelo intersectorial a fin de poder dar respuestas a las necesidades basicas
de la comunidad, partiendo de una concepcion del hombre humanista-ecologista e histérico-cultural.

El proceso Salud-Enfermedad esta sujeto a determinaciones historico-sociales, culturales y
subjetivas. Por lo tanto el enfoque no sera tan solo interdisciplinario sino tran-disciplinario. Se
pretende una lectura critica de los articulos y trabajos de investigacion sobre la psicopatologia para
que los alumnos puedan determinar las caracteristicas personales y familiares de los nifios y
adolescentes, comprender sus particularidades, caracteristicas y etiologia de la enfermedad.

Se llegara a la conceptualizacion de la enfermedad en donde lo psicolégico se entrecruza con lo
familiar-social, siendo a veces su emergente.

Se pretende plantear una posicion critica que les permita adquirir una clara concepcion de la
carencia de salud en los nifios y adolescentes, como resultado de parametros determinantes
personales, familiares y socio-culturales.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Concepto de Salud. Modelos teoricos. Lo normal y lo patologico. Causas de enfermedad
psiquica: herencia, constitucion, disposicién, familia y sociedad.

e Senfales de alarma en la Infancia. Trastornos de la alimentacion. Trastornos en el suefo
y comportamiento. Miedos y trastornos de relacion.

¢ Anomalias en el juego. Trastornos del estado del animo. Enuresis y Encopresis.

e El autismo infantil. Los trastornos del desarrollo. Los trastornos de personalidad en la
infancia y la adolescencia.

e Problemas relacionados con los comportamientos alimentarios: anorexia y bulimia.
e Dificultades en la construccion de la identidad sexual.

e Las adicciones: uso y abuso de alcohol y drogas Enuresis y encopresis. Trastornos en el
suefio.
Bibliografia Basica
Myers, David. Psicologia .Tomo Il. Ed. Panamericano.

J. de Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. Ed. De Toray-Masson, sa. Espafia. 1979.
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J. de Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. Ed. De Toray-Masson, sa. Espafia. 1979.
Glaser-Frosh. Abuso sexual de nifios. Ed. Paidés. Bs. As. 1999.

J. de Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. Ed. De Toray-Masson, sa. Espafia.1979.
Herscovici-Bay. Anorexia nerviosa y bulimia. Ed. Paidds. Espafia 2000.

Punta Rodulfo, M.: “La Clinica del nifio y su interior”. Paidés. Bs. As. 2005. Cap. 10. Clases 2008.
Pag Web de la Catedra.

Punta Rodulfo, M.: “El nifio del dibujo”. Ed. Paidés. Bs. As. 1992. Cap 7. “La clinica del nifio y su
interior”. Ed. Paidés. 2006. Ed. Paidos. 1997.

Ricon, Lia. Problemas del campo de la Salud Mental. Ed. Paidés. Bs. As. 1991(19-31 pag).
Saks, Aida. Capacitacion para Profesionales de la Infancia. UNICEF. Bs. As. 2000.

6.4.3.3. Unidad Curricular

ORIENTACION VOCACIONAL Y OCUPACIONAL

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 4° Afio, 1° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Dos Horas

Total de horas: 68 horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

La Ley de Ejercicio Profesional reconoce a la orientacion vocacional como una incumbencia
profesional del psicopedagogo.

La orientacién vocacional y ocupacional incluye saberes relativos al conocimiento de los sujetos y de
los ambitos de formacién y de trabajo, producidos en diversas disciplinas: psicologia, sociologia del
trabajo y de la educacion y economia, para una mejor comprensiéon de los fenédmenos del individuo,
el grupo y la sociedad.

Interviene con sujetos y grupos, en la interfase entre el mundo de la educacién, el de la produccién
de bienes o servicios y la salud.
Ejes de contenidos. Descriptores

e El proyecto de vida. La construccion de la identidad. Analisis de la identidad laboral.

e Trabajo, empleo y crisis socio econémica. Los grupos de reflexion. Técnicas de
complementamiento de frases y autobiograficas.

e Modelos de identificaciébn. Concepto de Representacion. Trabajo-Educacion. Transicion.
Eleccion.

Bibliografia Basica
Casullo, M. y A. Cayssials — comp.- Proyecto de vida y decision vocacional. Paidés, Buenos Aires.

2000
Gavildn, M. La transformacion de la orientacién vocacional. Hacia un nuevo paradigma. Homo
Sapiens, Rosario. Cap. I, 11, 1ll. 2006

Lépez Bonelli, A. La orientacién vocacional como proceso. Bonum, Buenos Aires. Cap. XI. 2003

Miiller, M. Descubrir el camino. Bonum, Buenos Aires. Cap. “La eleccién vocacional- ocupacional en
ambitos educativos”. 1998

Muller, M. (S/D): Orientacién Vocacional. Mifio y Davila, Buenos Aires. Cap. “Grupo operativo en
Orientacién Vocacional”
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Revista: Aprendizaje Hoy; N° 68, Afio XXVIII. Articulos: “Sintesis de la mesa redonda. El devenir de
la orientacion vocacional- profesional en la Argentina. Cambios en las consultas y
procedimientos en los dltimos 35 afios” (Kligman); “Genealogia y ecologia de la orientacién”
(Mdller); “Orientacién vocacional- ocupacional. Su devenir, en la experiencia profesional, 35
afos después” (Gelvan de Veinsten).

6.4.3.4. Unidad Curricular

ANALISIS SEMIOTICO DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 4° Afio, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Cuatro Horas

Total de horas: 68 horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

En los ultimos afios, la necesidad de pensar la cultura visual e instalar la reflexion entre las
imagenes y el mundo de la educacion ha hecho que prolifere la literatura especifica para la
formacion de los profesores de educacion secundaria. En este sentido, la semittica es una
perspectiva valida, dada su rigurosidad, que permite trascender la impugnacion o la adulacion, tan
habituales frente al consumo.

Sin dudas, las practicas comunicativas se han visto sustancialmente alteradas en sus
organizaciones; asi, en el marco de comprender que la nuevas tecnologias de lo visible han hecho
gue las imagenes sean, por momentos, sobrevaloradas e idolatradas, como si pudieran explicarlo
todo, y en otras ocasiones, infravalorizadas y demonizadas como las culpables de todos nuestros
males; sera de interés otra idea basica sustancial.

Esta idea bésica es la siguiente: leer la pantalla (de TV) es aprender a mirar, 0 sea, aprender a guiar
la mirada, a decidir sobre lo que miramos y, simultaneamente, a explorar aquello que no se dé
espontaneamente a la vista. Ademas, las nuevas practicas comunicativas han favorecido la
evolucion de los procesos cognitivos implicados en la lectura y escritura en una migracién que no
concluyé todavia. En coincidencia con numerosos autores, entendemos que la transformacién mas
trascendente se encuentra en la organizacion de las comunicaciones: en los interlocutores y sus
roles, los propdsitos y el contacto intercultural.

El estudioso de la cultura visual, Nicholas Mirzoeff, sefala: “la vida moderna se desarrolla en la
pantalla”; de alli entonces que la produccion, la circulacion, las implicancias sociales, culturales,
politicas, subjetivas e identitarias de nuestro vinculo con ellas se centrar4 en la cuestion de la
mirada, en las practicas de ver, en como se producen visibilidades e invisibilidades.

En cuanto a los propuestos los momentos iran desde la discusién y confrontacién para transparentar
los procesos de los sujetos lectores y sujetos visuales que les permiten encontrar sentido en lo que
leen y ven, puesto que en esos procesos se involucra lo racional, lo visual, lo auditivo, lo sensitivo, o
estético y lo emocional para favorecer el ejercicio de los derechos del sujeto lector y de los sujetos
visuales. A su vez, las apreciaciones que circulen profundizaran la fundamentacion de la propuesta y
se brindard la informacion necesaria, donde no estar4 ausente la seleccion de contenidos y la
necesaria articulaciéon de los mismos, con recursos visuales y marco explicativo.

Por ultimo, comenzar, en la formacion de profesionales, con formas de lectura mas exigentes que
las habituales, donde es posible reconstruir la mirada completa de cada uno sobre la realidad, su
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conceptualizacién mental y las actitudes y valores que se desprenden de ella seréa util a la hora de
comenzar a educar la mirada.

En consecuencia, es importante conocer los medios privilegiados por los adolescentes e identificar
las vias de informacion que les permiten construir su identidad sociocultural para, en definitiva,
favorecer el desarrollo de una constante actitud critica ante los usos de la lengua y del lenguaje, que
denotan manipulacion o discriminacion.

El campo de las operaciones semibticas, que intervienen en la interpretacion de las imagenes
visuales, lo estético implica situarse en el plano de la retérica y la representacion del mundo, de los
significados culturales, que los signos encierran, a la construccién de conocimientos compartidos y
comunicables nunca exentos de conflicto.

Como todo Seminario se organizara en torno a lineas tematicas, problematicas detectadas, posiciones
diferentes que desembocardn en algunos géneros de la comunicacion oral, como por ejemplo, la
discusion y el debate. Estos responderan, a su vez, a la necesidad de una formacion profesional en la
que, elicitados los conocimientos previos, se favorecera la comprension de lo planteado, a través de la
lectura de material bibliografico o de la literatura de investigacion para profundizar y consolidar su
formacion, en esta instancia académica.

Asi, el discurso de los medios de comunicacion social no solo habla de la realidad sino que a la vez
construyen formas concretas de entender esa realidad (Alsina, 1989 y 1997) y condiciona de una manera
determinante nuestro conocimiento compartido del mundo. Aunque solo sea porque sus mensajes nos
instalan en el presente absoluto y porque sus informaciones hacen que algo o alguien esté presente, y
por tanto sea real, en nuestras vidas.

Ejes de contenidos. Descriptores
e El proyecto de vida. La construccion de la identidad. Analisis de la identidad laboral.

e Trabajo, empleo y crisis socio econ6mica. Los grupos de reflexion. Técnicas de
complementamiento de frases y autobiogréaficas.

e Modelos de identificacion. Concepto de Representacion. Trabajo-Educacién. Transicion.
Eleccion.

Bibliografia Basica

Arfuch, L., (2009), La imagen: Poderes y violencias. Buenos Aires. Tramas FLACSO.
Barthes, R., (1997), La camara llcida. Buenos Aires: Paidoés.

Durandin, G., (1995) La informacién, la desinformacion y la realidad. Buenos Aires: Paidos.
Dussel, 1., (2009), ¢ Qué significa educar la mirada hoy? Buenos Aires: Tramas. FLACSO.

Dussel, I. y Gutiérrez, D., (2006), Educar la mirada. Politicas y pedagogias de la imagen. Buenos
Aires: Manantial.

Magarifios de Morentin, (2008), La semidtica de los bordes. Cérdoba: Comunicarte.

Sartori, G., (1999), Homo videns. La sociedad teledirigida. Buenos Aires: Taurus.

Vilches, L., (1986) La lectura de la imagen. Prensa, cine, television. Buenos Aires: Paidos.
VV. AA., (1992), El otro muro. Migracion, racismo y xenofobia. Madrid: Editorial Complutense.
Warley, J., (2007), Semidtica de los medios. Buenos Aires: Biblos.
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6.4.3.5. Unidad Curricular

Psy SALUD

Formato: Seminario

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 4° Afio, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Tres Horas

Total de horas: 32horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Refiere al desarrollo de actitudes positivas de los alumnos, en cuanto tales y en tanto integrante de
la comunidad, a la vez que futuros profesionales, con respecto a una praxis salubrista que tenga en
vista el tejido social.

Esta asignatura se incorpora a la curricula a fin de introducir a los alumnos en la tematica de salud,
término que refiere simultaneamente a: Un proceso que hace a la vida y la muerte de sujetos
individuales y de colectivos humanos, en una dinamica que enlaza indefectiblemente lo particular
con lo genérico y lo biolégico con lo social y lo subjetivo.

Un derecho social que se encuentra en discusion y que determina la fijacion de politicas: las
politicas de salud. Una de las mas importantes “industrias"del mundo, perteneciente al sector
servicios, en la que se invierten capitales a nivel internacional y que, por ende, es territorio de lucha
de intereses econémicos, corporativos y sociales. La Argentina, como otros paises de América
Latina se encuentra en un rapido y drastico proceso de reconversion y reforma del sector.

Es en este complejo territorio donde los profesionales del &rea psicologica y por ende la (s)
Psicologia (s) estan incorporados de hecho, en la medida en que buena parte de sus practicas
profesionales se desarrollan en instituciones de salud.

En el desempefio de estas practicas, chocan muchas veces con la falta de herramientas teérico-
técnicas para comprender el campo en el cual se insertan y por ende contextuar sus acciones. Esto
se debe a que su formacion se ha dirigido en forma prioritaria a los aspectos de diagndstico y
tratamiento encarados en forma individual o grupal, con marcada referencia a la practica liberal de la
profesion. Se produce un excesivo centramiento en lo subjetivo individual.

El andlisis de lo que sucede en los servicios de salud permite afirmar que el resultado de este déficit
en la calificacion profesional suele ser un abroquelamiento en una practica descontextuada,
acompafiado de una seria dificultad para participar en equipos interdisciplinarios y para tener un rol
protagonico en las politicas del sector en cuanto actores sociales del mismo.

El campo de las préacticas en salud y dentro de él las de Salud Mental, es en tanto espacio de
practicas sociales, ambito de debate epistemoldgico. En él confluyen y a veces, antagonizan
diversas concepciones, teorias y propuestas. AlUn las enunciaciones que parecen asépticamente
técnicas no son neutrales. Confluyen en ellas ideologias, cuerpos conceptuales y politicos.
Entendemos por politicas a propuestas generales acerca de la forma en que una sociedad debe
encarar su presente su futuro y las relaciones de poder entre sus actores. En ellas operan
determinaciones e intereses diversos.

Dentro de las distintas corrientes que han suscitado discusién y elaboracién de particular riqueza en

América Latina, se tendera a ubicarse en aquella que caracteriza a la Salud-Enfermedad como un
proceso sujeto a determinaciones historico- social, cultural y subjetivo.
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Se reconoce también, en las practicas en salud una dimensién ética en tanto forma parte de los
derechos humanos, constituyéndose en responsabilidad colectiva. En esta misma linea ética
proponemos una lectura critica de las vertientes en salud, y muy particularmente en Salud Mental,
gue poseen un objetivo subyacente de normatizacion tecnocratica y control social.

Una de las caracteristicas de la mayoria de estas experiencias es haber contado con una activa
participacién de profesionales de formacién psicoanalitica que implementaron sus teorias en ellas.
Se propone recuperar esta parte de nuestra historia profesional y crear un espacio donde reflexionar
sobre las practicas que se desarrollan en la actualidad.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Calidad de Vida. Bienestar psicolégico. Resiliencia frente a situaciones de crisis. Salud
integral de la poblacién. Cuidados paliativos. Diversas formas de promocién de
comportamientos sanos.

e Prevencién primaria, secundaria y terciaria. Educacion para la salud. El concepto y la
estructura de Sistema Total de Salud; los puntos criticos en su dindmica y orientacion
cientifico-ideoldgica actual.

e La situacion de la salud en Argentina. Problemas y respuestas.

Bibliografia Basica
Educacion para la salud. Editorial, Serie polimodal Santillana. 2003.

Federacién de psicologos de la Republica Argentina. Auditoria en salud. Mental. Editorial, Fundacién
Ross. 2000.

Gallar Pérez-Albaladejo, Manuel, Promociéon de la salud y apoyo psicolégico al paciente. Madrid
Paraninfo, 1998.

Latorre Postigo, José Miguel / Beneit Medina, Pedro José, Ciencias psicosociales aplicadas, Madrid,
Sintesis. 1995.

Rodriguez Marin, Jesls, Manual de psicologia social de la salud. Madrid Sintesis D. L. 2008.

Remor, Eduardo / Arranz, Pilar / Ulla Diez, Sara, El psicélogo en el ambito hospitalario, Bilbao Desclee de
Brouwer 2003.

Revista de psicologia de la salud, San Juan de Alicante, Alicante Departamento de la Salud, Facultad de
Medicina, Universidad Miguel Hernandez 1989.

Sirvent, MT y otros. Psicologia y Educacion. 1999.
Rodriguez Marin, Jesus, Psicologia social de la salud, Madrid Sintesis Psicologia D. L. 1995.
Videla, Mirta. Prevencion. Intervencién Psicolégica en salud comunitaria. Edicion Cinco. 1998.

6.4.3.6. Unidad Curricular

SOCIOLINGUISTICA

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de Formacion Especifica, 4° Afio, 2° Cuatrimestre
Cantidad de horas semanales: Cuatro Horas

Total de horas: horas

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

La Sociolinguistica, de acuerdo con la definicién de Alejandro Raiter (1995), “estudia las variaciones
gue sufre el lenguaje en cada uno de los contextos en que es usado”. Mientras en general todas las
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ramas de la linglistica y los estudios del lenguaje (gramética, semantica, psicolinglistica, graméatica
textual, pragmatica, etc.) tienden a trabajar con lo homogéneo y constante del lenguaje y las
lenguas, la sociolinglistica trabajara con las diferencias, todas las que surgen del estudio de la
lengua en uso.”

La Sociolinglistica no so6lo describe los fenbmenos de variacion linglistica, sino que los explica e
intenta dar cuenta de por qué se producen: estudia, pues, el lenguaje en relacion con la sociedad y
la cultura. Se preocupa por el significado social del lenguaje, asi como por el lenguaje como parte de
la conducta comunicativa de diferentes grupos sociales y tal como lo usan efectivamente hablantes y
oyentes concretos y diversos.

Desde la perspectiva de los estudios gramaticales tradicionales se pensaba que no era posible
estudiar las variedades porque se creia que eran caéticas y sin normas que guiaran su uso. Pero los
estudios sobre el lenguaje, en las diferentes comunidades de habla echaron por tierra estas
creencias y permitieron descubrir la existencia de regularidades y normas de uso, en las distintas
variedades de las lenguas.

Desde hace algunos afios la sociedad en todo el mundo comenzé a prestar atenciéon al tema de la
diversidad, en algunos casos, en un intento de erradicar del mundo la intolerancia y muchos
prejuicios hacia lo que es diferente; en otros, para evitar que desaparezcan para siempre algunas
especies naturales o ciertas manifestaciones culturales.

Como consecuencia de ello, se fueron generando actitudes de aceptacion de la diversidad en los
mas variados campos. Sin embargo, cuando del lenguaje se trata, seguimos aferrandonos todavia a
la uniformidad y homogeneidad, que no existen ni en la naturaleza ni en la sociedad. Raiter (1999)
llama la atencién sobre el hecho de que entre los hablantes de una misma lengua las diferencias en
el lenguaje, generalmente, no les impiden comprenderse. Esto, dice, nos lleva a suponer que
nuestra lengua es homogénea. Sin embargo, cuando percibimos esas diferencias, tendemos a
tachar de incorrectas las formas que difieren de las nuestras y decimos que una persona habla mal
si lo hace de manera diferente.

La importancia es que los futuros Profesores en Psicologia, se apropien de las nociones
sociolingliisticas fundamentales, en tanto las mismas remiten a creencias y actitudes del cuerpo
docente, de la escuela y de la sociedad en general, en cuanto al rechazo de la diversidad lingtistica
del alumnado.

En definitiva, antes de abrir la discusion acerca de qué hacer con las diferencias linguisticas en el
aula, es necesario indagar sobre cuales son esas diferencias, a qué se deben, qué significado social
implican, como afectan a los hablantes, qué consecuencias pueden acarrear en la educacion y otros
temas relacionados.

Para ello se abordaran no s6lo contenidos teéricos, sino también actividades de investigacién que
permitan poner en evidencia la existencia de creencias y prejuicios en la sociedad en general, y en
la escuela, en particular.

Ejes de contenidos. Descriptores

e Consideraciones generales sobre la diversidad sociocultural y linguistica.

e Variedades lingliisticas sociales y situacionales. Lectos: dialecto y sus diversas
acepciones, sociolectos, cronolectos, jergas, idiolectos. Registros y estilos: oral, escrito;
formal, informal; general, técnico. Niveles del lenguaje en los que se manifiestan las
diferencias linglisticas. Zonas dialectales. Dificultades para su delimitacion.

e Andlisis sociolingliistico de la comunicacion. Competencia comunicativa, sus
componentes. Contexto de la comunicacion. Correccién y adecuacion. Norma linglistica
y variedad funcional. Relaciéon entre lengua y sus variantes (dialectos): enfoque
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tradicional y propuesta sociolinguistica. La variedad estandar oral y escrita. Sus
caracteristicas. Razones linglisticas y extralinglisticas de su prestigio. Funcion
cohesionadora del estdndar escrito. Estandares regionales.

e Conciencia linguistica y sociolinglistica. Prestigio publico y prestigio encubierto de las
variedades no estandarizadas. Actitudes y creencias acerca del lenguaje. Prejuicios
linglisticos.

¢ Lenguaje, sexo y género. El denominado sexolecto femenino. El lenguaje como factor de
discriminacion de la mujer en la sociedad. Variedades marginales del habla. Jergas
juveniles. Rasgos lingliisticos del habla juvenil: campos semanticos, creaciones léxicas.
Funciones sociolinglisticas: funcidén identificadora, delimitadora, de confrontacion o
exclusion, liberadora.

Bibliografia Basica
Acufia Maria Leonor. El espafiol de la Argentina o los argentinos y el espafiol. en Textos de
Didactica de la Lengua y de la Literatura N° 12, Barcelona, Grad. 1997.

Bein, Roberto. El plurilingismo como realidad linglistica, como representacién sociolinguistica y
como estrategia glotopolitica, en: Practicas y representaciones del lenguaje. Narvaja de
Arnoux, E. y Bein, R. (comps) Bs. As. Eudeba. 1999.

Calero Fernandez, Angeles: Sexismo linglistico, Madrid, Narcea Ed. 1999.

Del Mazo de Unamuno, Mariano. Las jergas juveniles del espafiol actual. En: Textos de Didactica de
la Lengua y de la Literatura N° 27, Barcelona, Grad. 1999.

Ferreiro, Emilia. Los nifios de América y el lenguaje de alfabetizacién, en Alfabetizacién. Teoria y
practica. 1997.

Ferreiro, Emilia. Cultura escrita y educacion, Fondo de Cultura Econdmica. México D.F. 1999.

Ferreiro, Emilia. Acerca de conquistadores y conquistados. En Pasado y presente de los verbos leer
y escribir. Buenos Aires Fondo de Cultura Econémica. 2001.

Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana. Lectura, dialecto e ideologia. En Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio, Bs. As., Siglo XXI. 1979. Heredia, Luis D. y Bixio; Beatriz. “Incidencia
socio-linglistica en el fracaso escolar”, en Distancia cultural y linguistica. El fracaso escolar en
poblaciones rurales del oeste de la provincia de Cérdoba, Bs. As., Centro Editor de América
Latina. 1991.

Lomas, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras, Teoria y practica de la educacién
linglistica Volumen I, Barcelona, Paidos. 1999.

Lomas, Carlos (compilador). ¢lguales o diferentes? Género, diferencia sexual, lenguaje y educacion,
Barcelona, Paidds. 1999.

Martin Rojo, L. Escuela y diversidad linguistica: el derecho a la diferencia. En TEXTOS de Didactica
de la Lengua y de la Literatura N° 6, Barcelona, Gra6. 1995.

Otero, Mariana, “Asocian el lenguaje con el fracaso escolar”. En La voz del interior, Cérdoba, 16 de
julio de 2002.

Ruiz Bikandi, Uri y Bernal, Inés M. Hacia una cultura multilingtie en la educacion, en TEXTOS de
Didactica de la Lengua y de la Literatura N° 23, Barcelona, Graé. 2000.
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6.4. CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

El Campo de la Practica como trayecto formativo vertebra y articula el Campo de la Formacién
General, el Campo de la Formacion Especifica y remite a la Formacion en la Practica Profesional.

La construccion de la practica profesional es un proceso continuo y gradual que posibilita el
aprendizaje de las capacidades especificas que definen la tarea de ensefiar. Requiere de la
insercion en contextos diversos, asumiendo paulatinamente funciones que un docente desarrolla
cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, historicas e institucionales. Para
ello es necesario proponer experiencias formativas en diferentes dmbitos sociales y educativos;
urbano-rural-encierro-domiciliario-virtual, en distintas modalidades, formatos escolares y para
diferentes sujetos de la educacion secundaria tanto jévenes como adultos. Es necesario priorizar las
articulaciones con los otros Campos de la Formacién General y Especifica con la intencion de
encontrar un equilibrio entre una soélida formacién disciplinar y formaciéon en la practica de la
ensefianza de la Psicologia.

Definimos ndcleos de sentido que acompafian el trayecto formativo durante los cuatro afios, el cual
esta caracterizado por la circularidad, progresion y complejidad en el abordaje de los contextos y
tareas especificas de la practica docente y de la practica de la ensefianza. Algunos de estos nlcleos
de sentido se refieren a) La préactica docente y de ensefianza como objeto de analisis y comprensién
en su contexto de produccion, b) la apropiacion de herramientas metodoldgicas desde la
investigacion educativa para su abordaje y c) el sujeto de estas practicas en relacion al propio
proceso de formacion en el que se inscribe una historia personal e institucional y que requiere del
aprendizaje de una formacién para el analisis que permita la objetivacion de la realidad representada
desde una posicion reflexiva y critica.

La reflexividad como perspectiva en el Campo de la Practica orienta la construccion de una practica
habitual que trascienda a las modas y lo esporadico para sistematizarse y posibilitar nuevas miradas
a las préacticas desempefiadas desde todos los sujetos que participan en la formacion de los
estudiantes. En este sentido el trabajo con las narrativas desde los inicios de la formacion a través
del cuaderno de formacion, promueve en los sujetos el aprendizaje de una practica reflexiva que
permita la de-construccién y reconstruccién critica de modelos, huellas vividas acerca del ser
docente, con la intencidén de generar practicas reflexivas, conformadoras de habitus profesionales.

En el Campo de la Préactica el trabajo formativo tiene la particularidad de estar vinculado con otras
instituciones y sujetos que participan como co-formadores en ese proceso. La relacion entre Instituto
formador y las Instituciones Educativas se visualiza como un espacio de debate y construccion
colectiva que interpela permanentemente a los sujetos, las culturas institucionales y los saberes,
enfoque que explicita la concepcién de formacion y practica concebida como una problematica y
responsabilidad compartida desde una cultura colaborativa de abordaje de la Formacién de la
Practica Profesional. Este modo de asumir el trabajo con las Instituciones Asociadas requiere de una
actitud de dialogo permanente para compartir argumentaciones y posicionamientos diversos con la
intencionalidad de construir respuestas pertinentes y creativas que se alejen de practicas
estereotipadas/ritualizadas por la cultura hegeménica. Esto promueve el aprendizaje de una préactica
reflexiva compartida con otros en un proceso dialéctico de generacidn de practica a partir de teoria y
de teoria a partir de la practica comprometida con el conocimiento a transmitir y con los problemas
sociales que requieren la intervencion de los mismos para su transformacion.

El Campo de la Practica se organiza en cuatro unidades curriculares que resignifican los aportes
tedricos y metodoldgicos abordados en los otros Campos de la Formacion y los insumos relevados
de la practica en terreno. Se propone el abordaje para los cuatro afios de actividades en las dos
instituciones formadoras (Escuelas Asociadas/Instituto Formador). En cada Unidad curricular;
Practica I, Il, lll y IV se desarrollan: Talleres de Practica, Trabajos de Campo en diferentes contextos
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Institucionales y socioeducativos, Talleres Integradores/interdisciplinares, Tutorias, Ateneos. Estos
dispositivos constituyen alternativas diversas para la compleja organizacion de la tarea pedagogica
del Campo de la Practica Profesional. Los formatos mencionados anteriormente se caracterizan de
la siguiente manera:

- Taller: esta orientado a la constitucion de un espacio que promueve la integracion del saber y
saber hacer a través del trabajo colectivo, la reflexién y el intercambio. Se focaliza en la
problematizacion de la practica, los procesos meta-cognitivos que se ponen en juego en el
intercambio reflexivo y en una formacion para el andlisis.

- Trabajo de Campo: formato pedagogico que posibilita la insercion en el terreno, la descripcién de
practicas en contextos reales que promueven la contrastacion, comprension desde los marcos
conceptuales. Identificando las particularidades de la practica situada, interpelada por dimensiones
micro institucionales y macro contextuales. Generando la apropiacion de herramientas
procedimentales como observar, registrar, entrevistar, documentar y sistematizar informacion.
Ademas sera el ambito de intervencion de experiencias pedagdgicas, institucionales, aulicas y de
ensefianza.

- Ateneo: espacio de reflexion que permite profundizar en el conocimiento y andlisis de casos vinculados
con experiencias, situaciones y problemas de ensefianza de la practica en el nivel. Propicia el
intercambio de posicionamientos y debate. Este modo de abordaje favorece la ampliacion de las
perspectivas desde estudiantes, docentes de las disciplinas y expertos. La instancia se propone para
Practica Il y/o IV potencia la actualizacion, revision, e integracion de analisis y reflexién a situaciones
probleméticas (institucionales/aulicas), analisis de casos, produccidn de narrativas.

- Taller Integrador/interdisciplinar: espacio en el que se transversalizan temas y/o problemaéticas
especificas vinculadas a la formacién docente y a la ensefianza en el nivel. Estas son definidas por los
sujetos que participan en cada afio de la Practica y su abordaje trasciende a una orientacion o disciplina.
Es el ambito de construccidn colectivo desde primer afio. A partir de segundo a cuarto afio el docente co-
formador, de la institucidn asociada, participa en este espacio en el proceso de formacion.

- Tutorias: encuentros que posibilitan la circulacién de la palabra entre los estudiantes y los tutores,
favorece la explicitacion de los constructos acerca del conocimiento construido, la practica que se
desempefia y su reflexion en y sobre la accién con el objeto de reconocerlas para su mejora en las
intervenciones.
PRIMER ANO

6.4.1 Unidad Curricular

PRACTICA DOCENTE |

Eje: “Los contextos de produccion de la practica docente y los procesos subjetivos de construccion de la
identidad profesional.”

Formatos: Taller de Practica-Trabajo de Campo-Taller Integrador/interdisciplinar.
Régimen de cursada: Anual

Cantidad de horas semanales: Taller de Practica 2hs. semanales (64hs); Trabajo de Campo 1lh
semanal (32hs); Taller Integrador, 1 taller bimestral de 2 hs. (10hs)

Total de horas: 106hs. relo;.
Finalidades formativas de la Unidad Curricular

La Unidad Curricular de la Practica |, inicia a los estudiantes en la primera insercion en Instituciones
Socio-educativas, tiene la intencionalidad de proporcionar conocimientos que permitan el analisis de
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as representaciones sociales acerca del "ser docente”. Comprender los contextos socio-
institucional y los rasgos que lo particularizan para posibilitar el acercamiento progresivo a las
actividades que definen la tarea de educar. Promover la apropiacion de herramientas conceptuales y
metodoldgicas que favorezcan la comprension de los contextos socio- institucional en los que se
realizan las practicas docentes en sentido amplio y las practicas pedagoégicas que tienen lugar en
distintos contextos, ambitos y modalidades de la Escuela Secundaria. Aspira desarrollar la
capacidad para la problematizacién de las practicas educativas y de ensefianza desde una mirada
multidimensional y compleja. Esto requiere de la construccion de herramientas que posibiliten la
interpretacion, el reconocimiento de las situaciones educativas que son especificas de la practica
docente, del contexto en el que éstas se producen y de las trayectorias personales y escolares que
las interpelan. Se plantea la escritura del diario de formacion como herramienta metodoldgica que
posibilite al estudiante la documentacion de su propio proceso formativo, y las experiencias
educativas que permitan: objetivar, reconstruir y reflexionar acerca de la construccién de la
identidad profesional.

Nucleo de Contenidos Descriptores

» Formacion, Practica Docente e Investigacion. Modelos de docencia. Recuperacién histérica
de la docencia en el Nivel.

» Practicas Sociales, Institucionales y de Ensefianza. Representaciones sociales acerca del
ser docente. Contextos de practicas institucionales y su relacion particularizada con la
realidad socio-educativa a la que pertenecen.

* La ensefianza y el aprendizaje en diferentes contextos: La educacion permanente. La
dimensién sociopolitica, institucional de espacios de ensefianza y de aprendizaje en
experiencias educativas.

» |[nvestigacién y Formacion. Aportes tedrico-metodolégicos de la Investigacion Socio-
antropoldgica, la etnografia. Instrumentos de recoleccion de informacién. Construccién de
categorias, sistematizacion de datos. Informes. Las narrativas y documentacion
pedagdgicas. El diario de Formacion.

» Para el desarrollo de esta Unidad Curricular se sugiere: actividades en el IFDC a través de:
Taller de Practica 2 hs. semanales (64 hs. anuales), encuentros bimestrales de dos horas de
un Taller Integrador distribuidas en funcién de las definiciones institucionales y Trabajo de
campo en las Instituciones Asociadas (32 hs. anuales). Los tres formatos que se proponen
organizan el trabajo al interior del Campo de la Practica y deben articularse entre si y con
otros espacios curriculares a los fines de promover los aprendizajes propuestos en esta
unidad curricular.

» El taller integrador coordinado por el docente del Campo de la Practica tiene la intencion de
generar un ambito de interaccion entre las instituciones sociales/educativas y los sujetos
involucrados a través de la definicion de problematicas y/o tematicas que se vinculen al eje
de la practica en el primer afio. Promueve la relacion entre teoria y practica, el andlisis de
las experiencias en terreno sistematizadas y el aporte de desarrollos conceptuales de otras
unidades curriculares. Se sugiere la participacion de: Antropologia, Filosofia, Pedagogia.

Bibliografia Basica

e Alliaud, Andrea; Duscharzky, Laura (comp.) (2003), Maestros: formacion, practica y
transformacién escolar, Buenos Aires, Nifio y Davila editores.

e Achilli, L. E. (2000), Investigacion y formacion docente, Rosario, Laborde Editor.

e Birgin, A. (1999), El trabajo de ensefiar. Entre la vocacién y el mercado: las nuevas reglas
del juego, Buenos Aires, Ediciones Troquel.

e Ferry, G. (1997), Pedagogia de la Formacién. 12 ediciéon. Buenos Aires: Formaciéon de
Formadores, Serie Los Documentos, Facultad de Filosofia y Letras — UBA — Ediciones
Novedades Educativas, Paidés educador.
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e Filloux, J. (2004), Intersubjetividad y formacién, Bs. As., Ediciones Novedades
Educativas.

e Guber Rosana: "El trabajo de campo” en Guber, Rosana: La etnografica. Método, campo
y reflexidad. Capitulo 2 http://comeduc.blogspot.com/2006/03/rosana-guber-el-trabajo-de-
campo.html. (chequeado en junio 2015)

e Larrosa, J. (Ed.) (1995), Escuela, Poder y Subjetivacion, Madrid, La Pigueta.

e Mc. Ewan, H. & Egan, K (Comp.) (1998), La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion, Buenos Aires, Amorrortu.

e Rockwel E. (2011), La experiencia etnografica historia y cultura en los procesos
educativos, Bs. As., Paidés.

e Schon, D. (1992), La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y el aprendizaje en las profesiones, Barcelona, Paidos.

e Urbano C. y Yuni J. (2005), Mapas y herramientas para conocer la escuela. Investigacion
etnografica e investigacién-acciéon, Cérdoba, Editorial Brujas.

e Wittrock, M. C. (1989), La investigacion de la ensefianza | Enfoques, teorias y métodos,
Barcelona, Paidos.

SEGUNDO ANO

6.4.2 Unidad Curricular

PRACTICA DOCENTE |l

Eje: “La historia, organizacion y dindmica de las instituciones de educacién secundaria.”

Formatos: Taller de Practica-Trabajo de Campo-Taller Integrador/interdisciplinar.

Régimen de cursada: Anual

Cantidad de horas semanales: Taller de Practica 2hs. semanales (64hs); Trabajo de Campo (48hs);
Taller Integrador encuentros bimestrales de talleres de 3y 4 hs. (16hs).

Total de horas: 128hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

Esta Unidad Curricular profundiza el abordaje de las Instituciones Educativas del Nivel Medio su
historia y rasgos que la particularizan con el fin de poder desentrafiar las redes de significados que
los sujetos sostienen a través de la cultura escolar para proyectar espacios escolares acordes con
las exigencias y demandas de la sociedad actual. Favorecer la construccién de herramientas
conceptuales y metodoldgicas para la interpretacion de las culturas institucionales/aulicas. La
caracterizacion organizativa cultural-social-pedagédgica de las Instituciones Asociadas y el
relevamiento de los proyectos institucionales en contexto. Se sugiere para el trabajo de Campo un
acercamiento a aspectos organizacionales y del micro-politica institucional. Los ambitos de
intervencion comprenden instituciones de Nivel Secundario de distintas modalidades y contextos.
El Andlisis y conocimiento de los niveles curriculares. Comprender las Instituciones Educativas del
Nivel Secundario, su estructura, particularidades y dinamica cotidiana. Favorecer el analisis de los
documentos e instrumentos que sostienen las practicas de ensefianza en la educacion secundaria,
desde una mirada critica — reflexiva, comprendiendo sentidos y significados de la practica curricular.
Conocer el desarrollo de actividades relacionadas con la practica de la ensefianza, disefios de
intervencion educativa, produccion de planificaciones en distintos contextos. Se propone realizar
practicas colaborativas en proyectos institucionales/aulicos en las Instituciones Asociadas. Participar
en espacios de socializacion y debate sobre producciones colectivas que favorezca procesos de
formacion intersubjetiva y meta-cognicién. Documentar experiencias pedagogicas que generen
instancias de escritura y objetivacion de la practica.
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Ejes de contenidos. Descriptores

Historias Institucionales. Lectura micro politica institucional. Relaciones de Poder/conflicto y
negociacién. Las Instituciones educativas conceptualizacién en el tiempo. Las dimensiones de la
estructura formal institucional. La cultura institucional. Las relaciones informales y la dinamica de la
vida institucional

La Institucién como espacio de circulacion de saberes. La autoridad pedagdgica el analisis de los
dispositivos disciplinarios y de convivencia.

La dimensién pedagdgico-didactica. Niveles de concrecion del curriculo: nacional, jurisdiccional e
institucional. Normativa curricular institucional. Los procesos y documentaciones institucionales
organizadores de las practicas: sentidos, alcances, dimensiones. Produccidn colectiva de proyectos
institucionales y aulicos.

Abordaje Institucional y &ulico a través de la etnografia, andalisis de documentos institucionales,
registros de la vida cotidiana institucional/aulica. La observacion participante, elaboracién de
registros etnograficos documentacion de experiencias.

Para el desarrollo de esta Unidad Curricular Practica Docente Il se definen: actividades en el IFDC,
2hs. de Taller de la Practica, (64 hs. anuales) encuentros de un Taller Integrador (16 hs. anuales)
distribuidas bimestral/trimestralmente en funcion de las definiciones institucionales. Trabajo de
campo en las Instituciones Asociadas (48 hs. anuales). Los tres formatos que se proponen
organizan el trabajo al interior de la Unidad Curricular, los mismos deben articularse entre si y con
otros espacios curriculares formadores a los fines de promover los aprendizajes propuestos.

El trabajo de Campo en Préactica Il propone la insercién institucional a través de observacion,
observacién participante, ayudantias, participacién en actividades institucionales, proyectos,
muestras, feria de ciencias, salidas didacticas, elaboracion y produccion colectiva de propuestas
contextuadas con parejas pedagdgica, docentes del aula y profesores de la disciplina. Se prioriza
una insercion de los estudiantes a través de ayudantias y trabajo colaborativo en todas las
instancias previendo un acompafiamiento permanente in situ de las tareas que realiza un docente
cotidianamente.

El Taller Integrador coordinado por el docente del Campo de la Practica tiene la intencién de generar
un ambito de interaccién entre las instituciones sociales/educativas y los sujetos involucrados a
través de la definicién de problematicas y/o tematicas que se vinculen al eje de la practica en el
segundo afio. Promueve la relacion entre teoria y préactica, el andlisis de las experiencias en terreno
sistematizadas y el aporte de desarrollos conceptuales de otras unidades curriculares. Se sugiere
prioritariamente la participacion de: Didactica General, Psicologia Educacional, Sujetos de la
Educacion Secundaria, Sociologia de la Educacion. Los otros espacios curriculares de la Formacion
Especifica del segundo afio estan sujetos a participar segun las realidades institucionales/tematicas
a abordar.

Bibliografia Basica

Anijovich, R y otros (2009), Transitar la formacién pedagogica. Dispositivos y estrategias, Bs. As,
Paidés.

Baquero, R.; Diker, G. & Frigerio, G. (comp.) (2007), Las formas de lo escolar, Buenos Aires, CEM
del estante editorial.

Belgich Horacio (2006), Orden y Desorden escolar, Rosario, Editorial Homosapiens.

Bolivar, A. (1995), El conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacién del
curriculum, FORCE, Universidad de Granada.
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Butelman, 1. (comp.) (1996), Pensando las instituciones, Sobre teorias y préacticas en educacion,
Buenos Aires, Paidos.

Chaiklin, S. & Lave, J. (comp.) (2001), Estudiar las préacticas. Perspectivas sobre actividad y
contexto, Buenos Aires, Amorrortu.

Fernandez, L. (1994), Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en situaciones criticas,
Buenos Aires, Paidoés.

————————————————— (1998), El andlisis de lo institucional en la escuela, Buenos Aires, Paidés.
Frigerio G., y otros (1996), Las Instituciones Educativas Cara y Ceca, Buenos Aires, Troquel.
Medina Rivilla, Antonio (2005), Didactica General, Madrid, Ed. Pearson.

Nicastro, S. (2006), Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre lo ya sabido, Rosario,
Homo Sapiens.

Santos Guerra, M. (1994), Entre Bastidores el lado oculto de la organizacion escolar, Malaga, Aljibe.
- (1999), Para comprender las organizaciones educativas, Malaga, Aljibe.
Woods P. (1986), La escuela por dentro, Barcelona, Paidés.

------------ (1989) Investigar el arte de la enseflanza uso de la etnografia en la Educacion, Bs. As.,
Paidos.

TERCER ANO

6.4.3 Unidad Curricular

PRACTICA DOCENTE IlI

Eje: “Practicas de ensefianza contextuadas”

Formatos: Taller de Practica-Trabajo de Campo-Taller Integrador. Tutorias/Ateneos.

Régimen de cursada: Anual

Cantidad de horas semanales: Taller de Practica 2 hs. semanales (64hs.); Trabajo de Campo (60hs.);
Taller Integrador (16hs.). Ateneos/Tutorias (10hs.)

Total de horas: 150hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

En esta Unidad Curricular la practica de la ensefianza adquiere significacion desde la compleja
paradoja de ensefiar a ensefar. La practica de la ensefianza como actividad intencional entrama
dimensiones epistemoldgicas, politicas, sociales y psicoldgicas en una construccién elaborada como
inter juego necesario entre teoria y practica.

La construccion didactica implica en este proceso poner en juego la relacion contenido-método. La
insercién en contextos escolares y aulicos diversos permite el analisis de probleméticas cotidianas a
partir de la reflexiébn colectiva. Acciones participativas de produccién de disefios e intervenciones
didacticas desde una perspectiva colaborativa. Participar en diferentes instancias educativas
institucionales/aulicas/extra-aulicas.

Analizar y comprender las practicas de ensefianza en el contexto del aula en didlogo permanente
con los saberes conceptuales y metodolégicos construidos y la toma de decisiones que respondan a
la justicia curricular. Posibilitar la produccién de propuestas personales de intervencion pedagoégica
contextuadas en relacién al qué, como y para qué ensefar Biologia en los ciclos del Nivel
Secundario. Valorar la investigacion educativa como herramienta que permite la produccion de
conocimientos contextuados de las instituciones educativas.
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Bloque de Contenidos. Descriptores

El aula espacio material y simbdlico. La interaccion en el aula. La heterogeneidad sociocultural, la
produccién y el intercambio en el proceso de construccion del conocimiento escolar. El aula en la
ensefianza de la Biologia. La clase escolar, construccién de categorias didacticas para su analisis y
comprension.

El conocimiento profesional de los profesores en relacién a su practica profesional. La intervencién
del docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las tareas del Profesor en la practica
cotidiana. Las relaciones que se inscriben saber-poder en la clase. Los supuestos que operan.
Andlisis de esquemas practicos y estratégicos en los momentos de la practica.

Las practicas de ensefianza: el diagnéstico, la planificacion como hipétesis de trabajo. La
construccion metodolégica. La evaluacion del proceso y la acreditacion. Criterios para la
construccion del disefio y evaluacion de propuestas de intervencion educativa.

Produccién analisis y reflexion de medios y materiales didacticos, elaboracion de recursos digitales.
Documentos, videos, actividades de simulacion y otros desarrollos especificos de las tecnologias
de la informacion.

La investigacibn como practica social. Investigacion-Accion. Dimension epistemoldgica vy
Metodologica. Elaboracién de instrumentos de recoleccion y analisis de datos. Andlisis de registros
de clases.

Para el desarrollo de esta Unidad Curricular de la Préctica lll, se define: actividades en el IFDC
(Taller de la Préactica 64 hs. anuales y Taller Integrador 16 hs. anuales distribuidas en funcién de las
definiciones institucionales) y Trabajo de campo en las Instituciones (60 hs. anuales). Se propone
incorporar otros formatos como Tutorias y Ateneos (10hs.).Los tres formatos que se proponen
organizan el trabajo al interior de la Unidad Curricular, los mismos deben articularse entre si y con
otros espacios curriculares a los fines de promover los aprendizajes propuestos.

El trabajo de Campo en Practica Ill propone la inserciéon institucional a través de: observaciones,
ayudantias, participacibn en actividades institucionales, proyectos pedagdégico-didacticos,
elaboracion y produccion colectiva de propuestas de intervencion institucional/ aulica en los ciclos de
la Educacion Secundaria. Actividades que requieran producciones individuales de intervenciones
de ensefianza y aprendizaje. Practicas de evaluacién en el aula, actividades colectivas de
planificacion y desempefio de tareas institucionales como tutorias de apoyo a las trayectorias de los
estudiantes, feria de ciencias-proyectos institucionales y/o de extension comunitaria. Instancias que
requieren el desarrollo de una mayor autonomia en las producciones, toma de decisiones vy
desempefios como docentes.

El taller Integrador coordinado por el docente del Campo de la Practica tiene la intencion de generar
un ambito de interaccién entre las instituciones educativas y los sujetos involucrados a través de la
definicibn de propuestas de ensefianza de la Biologia en los ciclos de la Educacién Secundaria.
Promueve la relacidn entre teoria y practica, el andlisis de las experiencias en terreno
sistematizadas y el aporte de desarrollos conceptuales de otras unidades curriculares. Se sugiere
prioritariamente la participacién de co-formadores, formadores especialistas en la Ensefianza,
Sujetos, Didactica de la Biologia | y Il, Las TIC y la ensefianza otros espacios curriculares de la
Formacion especifica del tercer afio estan sujetos a participar segun las realidades
institucionales/teméticas a abordar.

Bibliografia Bésica
Alonso T. y Sanjurjo L. (2008),Didactica para profesores de a pie, Rosario, Homo Sapiens.
Aran, P. (1998), Materiales Curriculares, Barcelona, Grao Biblioteca del Aula.
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Bixio, C. (2004), Como planificar y evaluar en el aula, Rosario, Homo Sapiens.

Camilloni A, Davini M, Edelstein G, Litwin E, Souto M, Barco M. (1998), Corrientes didacticas
contemporaneas, Bs. As., Paidds.

Gvirtz S. y Palamidessi, M. (1998), El ABC de la tarea docente. Curriculo y ensefianza, Bs. As.,
Aiqué.

Gvirtz, S. (comp.) (2000), Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, vestuarios,

espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela, Buenos Aires,
Santillana.

Jackson, P. (1992), La vida en las aulas, Madrid, Morata.

Litwin, E. (1997), Las Configuraciones Didacticas. Una nueva agenda para la Ensefianza Superior,
Buenos Aires, Paidoés.

——————————— (2008), El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos, Buenos Aires, Paidés.

Monedeo, C. (1990), “Las estrategias de aprendizaje en la educacion formal: ensefiar a pensar y
sobre el pensar”, en Revista Infancia y Aprendizaje N° 50, Espafia.

Schon, D. (1992), La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la ensefianza
y el aprendizaje en las profesiones, Barcelona, Paidoés.

Terigi, F. (1999), Curriculum, Buenos Aires, Santillana.
Wasermann, S. (1999), El estudio de casos como método de ensefianza, Buenos Aires, Amorrortu.

CUARTO ANO

6.4.4 Unidad Curricular

PRAcCTICA DOCENTE IV Y RESIDENCIA PEDAGOGICA

Eje: “La préctica profesional como practica ética- politica comprometida con intervenciones que asuman
la justicia curricular”.

Formatos: Taller de Practica IV (64hs.), Residencia Pedagoégica (152hs.), Taller Integrador-
Interdisciplinar (20hs.), Tutorias y Ateneos (20hs.)

Régimen de cursada: Anual

Cantidad de horas semanales: Taller de Practica IV (64hs.); Trabajo de Campo (152hs.); Taller
Integrador-Interdisciplinar (20hs.); Ateneos y Tutorias (20hs.).

Total de horas: 256hs. reloj.

Finalidades formativas de la Unidad Curricular

En esta Unidad Curricular se profundizan y complejizan los abordajes de saberes disciplinares y
didacticos aprehendidos en instancias formativas de cursadas, espacios informales, y las
experiencias pedagdgico-didacticas de insercion progresiva en terreno en cada unidad curricular de
la practica. La Residencia se constituye en el periodo en el que el residente realiza la practica
profesional en escenarios reales asumiendo la experiencia de vivenciar la tarea docente en toda su
complejidad. Se presenta como un lugar de transicibn que da cuenta del caracter dinamico,
dialéctico, y complejo de la formacion en el que participan de modo articulado las Instituciones
Asociadas y el IFDC. La préctica profesional en las Instituciones Asociadas se configura como una
practica comprometida con la realidad educativa desde una visién politica del ejercicio de esa
practica profesional. Requiere de la re-significacion de supuestos basicos acerca del ensefar y el
aprender en la produccién de proyectos didacticos contextuados y personales que promueve el
desempefio de una practica reflexiva en cada contexto de produccién con la intencionalidad de
generar y transformar las practicas de ensefianza.

Considerar la Residencia como ambito de acompafiamiento a los residentes desde los profesores
co-formadores, formadores del IFDC pares y profesores de practica en el desarrollo de un habitus
profesional que permita la reflexidon-accion de sus practicas. Articular el trabajo tedrico con las tareas
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propias del campo promoviendo la construccion de marcos de interpretacion rigurosa de la realidad
educativa. Organizar la experiencia de Residencia en el Ciclo Basico y Orientado de la Educacion
Secundaria.

Eje de contenidos. Descriptores

La Ensefianza de la Biologia en los diferentes ciclos, ambitos, modalidades de la Educacion
Secundaria. El Disefio y produccion de propuestas pedagdgico-didacticas de intervencion educativa
contextuada. La planificacion como hipotesis de trabajo, la construccion metodoldgica de la
ensefianza. La evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El docente profesional, intelectual comprometido con una practica politica de transformacién social-
cultural. La tarea docente en la Educacion Secundaria y el compromiso con la educacion de los
jovenes y adultos.

El conocimiento de los ambitos de desempefio institucional/aulico a través de herramientas de
investigacion etnografica para construir categorias que posibiliten su interpretacion y orienten la
produccion contextuada de hipotesis de intervencion didactica. La escritura de experiencias
didacticas en la Residencia como insumo de reflexion critica acerca de la propia practica.

Para el desarrollo de la Unidad Curricular Practica Docente IV y Residencia Pedagdgica se sugieren
actividades en el IFDC a través del Taller de Practicas (64 hs. anuales) y el Taller Integrador-
Interdisciplinar (20 hs. anuales), Trabajo de Campo en las Instituciones (152 hs. anuales). Se
propone ademas incorporar espacios de Tutorias y Ateneos (20hs.).Los formatos que se proponen
organizan el trabajo al interior del Campo de la Préactica deben articularse entre si y con otros
espacios curriculares a los fines de promover los aprendizajes propuestos en esta Unidad Curricular.

El trabajo de Campo en Practica IV propone la insercion institucional a través de observaciones,
ayudantias, acompafiamiento a trayectorias estudiantiles, producciéon y desempefio de proyectos
pedagdgico-didacticos en los ciclos de la Educacién Secundaria.

El Taller Integrador-Interdisciplinar coordinado por el docente del Campo de la Practica tiene la
intencion de generar un &mbito de interaccién entre las instituciones educativas y los sujetos
involucrados a través de la definicion de propuestas de ensefianza de la Biologia en los dos ciclos
de la Educacion Secundaria. Promueve la relacion entre teoria y practica, el analisis de las
experiencias en terreno sistematizadas y el aporte de desarrollos conceptuales de otras unidades
curriculares. Se sugiere prioritariamente la participacion de formadores especialistas en: la
Ensefianza, Sujetos, Didactica de la Biologia | y II; de otros espacios curriculares de la Formacién
especifica y los co-formadores.

Se propone la puesta en marcha de Ateneos para analizar casos referidos a la ensefianza de la
Biologia en la Educacién Secundaria.

Bibliografia Basica
Alliaud, A. (2010), La formacién en y para la practica profesional — Conferencia —Documento, INFD.

Edelstein, G. (2000), “El analisis didactico de las practicas de la ensefianza. Una referencia
disciplinar”, en Revista IICE. Afo IX, N° 17, Buenos Aires, Mifio y Davila.

Edelstein, G. (coord.) (2008), Practicas y residencias. Memoria, experiencias y horizontes I,
Cérdoba, Brujas.

————————————————— (cood.) (2010), Practicas y residencias. Memoria, experiencia, horizontes 1V, Cérdoba,
Ed. Brujas,

Felman, D. (2011), Treinta y seis capacidades para la actividad docente en escuelas de educacién
béasica, M.E.C.T., Documento INFD.
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As., Amorrortu.

Jackson, P. (1999), Ensefianzas implicitas, Buenos Aires, Amorrortu.

Pérez Gémez, A. (coord.) (2010), Aprender a ensefiar en la practica: procesos de innovacion y
practicas de formacién en la educacién secundaria, Barcelona, Grao.

Sanjurjo, L. (2002), La formacion préactica de los docentes. Reflexion y accion en el aula, Rosario,
Homo Sapiens.

Satulovsky, S (2009), Tutorias: Un modelo para armar y desarmar — La tutoria en los primeros afios
de la escuela secundaria, Buenos Aires, NOVEDUC.

Souto, M. (1993), Hacia una didactica de lo grupal, Buenos Aires, Mifio y Davila.
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7. ANEXO

CURRICULO DIRECTORA INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN

Ana Maria Goicoechea

Antecedentes personales

Apellido: Goicoechea

Nombres: Ana Maria

Lugar de Nacimiento: Tres Arroyos - Buenos Aires

Fecha de Nacimiento: 20 de Febrero de 1946
Nacionalidad: Argentina

Estado Civil: Casada

DNI Ne°: 5. 205. 530

Direccion particular: Moreno 333 General Roca Rio Negro.
Telefax: 02941-437649/ 435307.

E-Mail: agoicoechea@gmail.com

Direccion laboral: Universidad Nacional del Comahue- Facultad de Humanidades,
Avenida Argentina 1400. Neuquén. Fundacién San Agustin. Maipu 1389. General Roca.
Rio Negro.

ESTUDIOS REALIZADOS

Licenciada en Geografia, Universidad Nacional del Sur, 1969.
Profesora de Geografia, Universidad Nacional del Sur, 1972.

Experta en Economia y Planificacién Regional - Post - grado, Instituto de Economia,
Universidad Nacional del Sur, 1973

Diplomada en Ciencias Sociales con orientacién en Desarrollo Agrario, FLACSO, 1988.

Maestrando en Gestion Ambiental y Desarrollo Urbano. Universidad Nacional de Mar del
Plata y UNC. (Trabajo de Tesis Final).

Especialista Universitaria, en “Desarrollo Territorial, Innovacién y competitividad”. Univ.
Politécnica de Valencia.2008

Doctorando Universidad Politécnica de Valencia."Territorio, Innovacién y
competitividad”. Finalizado periodo de docencia. Iniciacion periodo de Investigacion. 2006
(Continda).

ASISTENCIA A CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO

Curso “Demografia Argentina”, dos horas semanales, durante cuatro meses, dictado por
el Dr. Remus Tetu, Universidad Nacional del Sur. 1969.
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Seminario sobre “Las ciudades en transicion”, del 13 al 16 de julio de 1970. Organizado
por la Secretaria de Extensién Universitaria, con la colaboracién y auspicio de la
Municipalidad de Bahia Blanca y la Embajada de Estados Unidos.

Curso sobre “Topografia y Cartografia Aplicada”. Duraciébn un cuatrimestre, con seis
horas semanales. Dictado por el Dr. Bernasconi. 1970. Universidad Nacional del Sur.
Bahia Blanca.

Seminario sobre “Costos de Produccion Agricola” desde el 24 al 29 de agosto de 1970. A
cargo del Cr. Walter Tallone Rosso. Universidad Nacional del Sur.

Curso de Planificacion Urbano - Rural. Convenio entre el Gobierno de la Provincia de Rio
Negro y la Secretaria de Estado de Desarrollo Urbano y Vida de la Nacién. Area de
Estudio: Alto Valle de Rio Negro. 1979. General Roca. Rio Negro.

Seminario sobre “Pesquerias Argentinas”, 44 horas. Servicio Nacional de Pesca.
Fundacion Argentina de Estudios Maritimos. Universidad Nacional del Sur. Bahia Blanca.
1971.

Curso de Post - grado “Economia y Planificacion Regional”. Certificado final y detallado
informe de las asignaturas cursadas con los respectivos docentes responsables de su
dictado. Duracion: un afio lectivo, con ocho horas diarias de clase. 1972. Bahia Blanca.

Curso de actualizacién para docentes de ensefianza primaria y media. Duracién diez
clases de cincuenta minutos cada una. Dictada por el Sr. Enzo Gasparini. Octubre 1978.
General Roca. Rio Negro.

Curso de Post - grado. Curso de planificacion Urbano Rural dictado por la Secretaria de
Estado de Desarrollo Urbano y Vivienda del Ministerio de Bienestar Social de la Nacion y
la Secretaria de Planificacion de la Provincia de Rio Negro, con la Colaboracion de la O.
E. A. Desarrollado entre el 12 de noviembre y el 14 de diciembre de 1979.

Seminario sobre “Bases para una Politica Regional y de Asentamientos Humanos en la
Argentina”. Diciembre 1983. Buenos Aires. C. E. U. R.

Curso “Fundamentos tedricos generales del Diagnostico y Disefio de Subsistemas” a
cargo del Lic. Pablo Levin. 20 al 23 de mayo de 1985.

Curso de Post - grado sobre “Problemas e Historia de la Geografia” a cargo del Dr.
Horacio Capel. Profesor del Departamento de Geografia de la Universidad de Barcelona.
Duracion quince horas. Octubre 1985.

Seminario sobre “Didéactica, Curriculum y Evaluaciéon” dictado por Angel Diaz Barriga.
Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional del Comahue. 1987.

Seminario de Post - grado sobre “Probleméatica Urbana en paises dependientes” a cargo
de la Profesora Amalia Geraiges de Lemos, de la Universidad de San Pablo. Brasil.
Neuquén. 1987.

Seminario de Post - grado sobre “Planificacién y gestion urbana en paises en vias de
desarrollo”. Organizado por la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Universidad de
Buenos Aires y la Universidad de Lausana, Suiza. Septiembre 1989. Buenos Aires.

Asistencia al Curso “Del Paisaje al Espacio”, dictado por el Dr. Milton Santos, en la ciudad
de Neuquén, los dias 1, 2 y 3 de diciembre de 1993, con un total de 15 hs. céatedra.

ANTECEDENTES DOCENTES

Docencia universitaria

Profesora Adjunta Interina con dedicacién parcial para desempefiarse en la céatedra
Geografia Argentina en la Facultad de Ciencias Sociales y Geografia Urbana en la
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Facultad de Humanidades. Universidad Nacional del Comahue. Desde 01 - 04 - 82 hasta
31 - 03 — 86.Resolucion N° 0045/85.

Designacion como Profesora Adjunta Interina con dedicacion exclusiva para dictar las
asignaturas Metodologia | y Geografia Urbana en la Facultad de Humanidades.
Universidad Nacional del Comahue. Desde 01 - 05 - 85 hasta 31 - 03 - 86.

Dictado de la catedra Geografia Urbana y Humana en el ciclo 1987/88 y 89.
Departamento de Geografia. Universidad Nacional del Comahue. 1989.

Profesora Regular Asociada por concurso de antecedentes y oposicién. 1989. Continua.
Catedra Geografia Urbana y Humana. Seminario de Licenciatura sobre Asentamientos
Urbanos - Rurales. Departamento de Geografia. Universidad Nacional del Comahue.

ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Integra el equipo de Investigacion del “Proyecto de la realidad Geoecondémica y Social del
Alto Valle y Zona de Influencia “. Proyecto 07 de Ciencia y Técnica, programa 380,
aprobado por Resolucién N° 171 del 14 de mayo de 1974. Departamento de Geografia.
Facultad de Humanidades. Universidad Nacional del Comahue. Tema especifico “Areas
de mercado y abastecimiento de productos perecederos en la regién del Alto Valle”.

Trabajo realizado sobre “El desarrollo en subespacios nordpatagénicos. Propuesta
metodoldgica”. Elaboracion realizada para presentarla en el seminario sobre “Bases para
una politica regional y de asentamientos humanos en la Argentina”. Diciembre 1983.

Trabajo sobre “Reflexiones epistemoldgicas para la Geografia”. Investigacion realizada
durante los afios 1984 y 1985 con el objeto de producir cambios metodolégicos en la
ensefianza de la Geografia.

Ayudante de investigacion en el proyecto “Andlisis del subsistema fruticola del Alto Valle”.
Proyecto Financiado por I. D. R. C. de Canada. Universidad Nacional del Comahue. 1985
- 1987.

Por Disposicion N° 10/80 Departamento de Geografia Facultad de Humanidades.
Universidad Nacional del Comahue, es designada para la elaboracion de la “carta de
medio ambiente de Neuquén y su dindmica”. Neuquén 1990.

Consejo Provincial de Educacién de la provincia de Rio Negro. Di. Fo. Ca. Pe. A
(Direccion de Formacion, Capacitacion, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente).
Trabajo: “Diagnostico de la escuela rural rionegrina en el &rea de meseta”. Investigacion
interdisciplinaria. 1990 - 1992.

Universidad Nacional del Comahue. Facultad de Humanidades. Departamento de
Geografia. “Metamorfosis del espacio nordpatagénico”. Proyecto enmarcado en un
convenio con la Universidad de Sao Pablo, Brasil. Con la colaboracién permanente del
Dr. Milton Santos. Periodo 1991 - 1993.

Desempeiio en el Equipo de Investigacion del Programa de Capacitacion de Docentes de
Escuelas Rurales de Meseta. Asimismo participd en la elaboracion, ejecucion vy
evaluacion del proyecto de investigacion “Maestros en las Escuelas Rurales Primarias en
la Region Sur de la Provincia de Rio Negro, desde el 1/9/91 al 31/5/92.

“Una aproximacion al acontecer del Valle Medio, en el Encuentro Internacional “Lugar,
Formacién Socio - Espacial, Mundo” realizado en la Universidad de Sao Paulo, desde el
8/9/94 al 10/9/94.

Asesora de la Direccibn General de Educacién. Consejo Provincial de Educacion.
Provincia de Neuquén. Direccion de Nivel Superior. Coordinacién Programa de
Acreditacion de institutos de Formacion Docente. 1995.
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Asesora de la Direccion Nacional de Investigacion y Desarrollo del Ministerio de Cultura y
Educacion. Elaboracion documento sobre la transformacién de los Institutos de
Formacién Docente. 1996.

Asesora del Programa de transformacion de la formacién de los ISFD de la Provincia de
Buenos Aires. Direccion de Nivel Superior. 1997.

Coordinadora de Equipo de Investigacion de realizacion del “Mapa de Uso de suelo y
Estructura Urbana de General Roca”. Rio Negro. Argentina.2002/03.

Coordinadora relevamiento de Uso de Suelo y Estructura Urbana de Rincon de los
Sauces. Ciudad petrolera. Patagonia. Argentina.2004-05-23 Directora Proyecto de
investigacion” diagnostico Urbano”.Universidad Nacional del Comahue. Patagonia
Argentina.2004.

Asesora de la Direccion de Gestion curricular. Transformacion Curricular de nivel medio.
CPE Rio Negro.2004.

Proyecto Investigacion. Universidad Nacional Comahue. Secretaria Investigacion.
Facultad Humanidades. Diagnostico Urbano de ciudades Intermedias. 2004.

Capitacion. Red Federal. Cabecera Provincial. Cursos de “Planificacion Curricular”.
Consejo Provincial de Educacién Rio Negro.2004.

Coordinadora Experta CFI “Organizacion Territorial de Ri6 Negro”. Secretaria
Planificacion y control de gestion. Ministerio de coordinacion. Roi Negro. 2004/2005.

Coordinadora Experta CFl “Organizaciéon Territorial de Ri6 Negro”. Secretaria
Planificacién y control de gestion. Ministerio de coordinacion. Rio Negro. 2005/2006.

Coordinadora Experta, “Plan de Innovacién y cambio”. Ministerio Educacién, provincia de
Neuquén. 2005/2006.

Consultora del PRISE, Provincia de Buenos Aires sobre Reforma de los Institutos
superiores de Formacién Docente. Provincia de Buenos Aires.

Evaluadora Nacional. Integra el Registro Nacional de Evaluadores. Ministerio de
Educacion y cultura.

Evaluadora Nacional de formacién docente.2002/03. Consejo Federal de Educacion.

Integrante UEP provincia de Neuquén. Proceso de acreditacién Instituto Superior de
Formacion Docente de Neuquén y Zapala.2003

Proyecto de investigacion”’Diagnostico Urbano”. Universidad Nacional del Comahue.
Patagonia Argentina.2004.

Integrante  UEP, Provincia de Neuquén. Acreditacién instituto de Chos Malal y
Junin.2004.

Alumna doctorando de la Universidad de Valencia. Doctorado de Geografia. Proyecto
2005-2007.

Coordinadora Experta CFIl. Proyecto de organizacion del territorio de rio Negro. Primera
etapa: 2004/2005

Coordinadora Experta CFIl. Proyecto de organizacion del territorio de rio Negro. Segunda
etapa: 2005/2006.

Coordinadora Académica, Plan de innovacion y Cambio del Ministerio de educacién de
Neuquén.2005/2006.

Coordinadora Experta CFIl. Proyecto de organizacion del territorio de rio Negro. Tercera
etapa: 2006/2007.
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EVALUADORA. INTEGRACION JURADOS

Tesis de Licenciatura:

Lic. Gerardo M de Jong.

Lic. Rodolfo Uez

Lic. Ana. Maria Goicoechea de Correa.(1985)

Miembro Jurado Concurso

Didactica de las Ciencias Sociales.
Facultad de Ciencias de la Educacion
Univ. Nac. del Comahue.(1991)

Cargo Profesor de Geografia.
Area Ciencias Sociales.

Instituto Formacion Docente
General Roca. Rio Negro.(1997)

Evaluador Externo

Proyecto de Investigacion

Uso de Suelo Urbano.

Universidad Nacional de la Pampa. (1997).

Evaluadora Nacional de formacién docente.2002/03. Consejo Federal de Educacion.

Integrante UEP provincia de Neuquén. Proceso de acreditacién Instituto Superior de
Formacion Docente de Neuquén y Zapala.2003

Integrante  UEP, Provincia de Neuquén. Acreditacion instituto de Chos Malal y
Junin.2004.

SEMINARIOS - CONFERENCIAS - CURSOS DICTADOS

Curso de Geografia del a Provincia de Neuquén. Durante el “Curso de Salud Publica para
médicos residentes rurales”. Realizado en el Hospital de Neuquén. Noviembre
1979.Curso sobre “Alcances de la Geografia”, para profesores de ensefianza media. Villa
Regina y Zapala. 6 y 8 de noviembre de 1981, respectivamente.

Conferencia sobre “Geografia econémica y politica de las Islas Malvinas e Islas del
Atlantico Sur”. General Roca. Mayo 1982.

Conferencia sobre “Algunas consideraciones metodoldgicas acerca de la ensefianza de
la Geografia”. Destinada a profesores de ensefianza media. Villa Regina. Octubre 1982.

Conferencia sobre “Recursos naturales de la provincia de Neuquén”. Organizada por el
Departamento de Extensiéon Universitaria de la Universidad Nacional del Comahue.
Octubre 1983.

Conferencia sobre “El conflicto Beagle”. Organizado por la camara Juanior de Neuquén.
18 de septiembre de 1984.

Curso sobre “Revision de contenidos y Técnicas para la ensefianza de la Geografia en
el nivel medio”. Duracion: doce horas. Marzo 1985. Neuquén.

Curso - Taller de capacitacion para profesores de ensefianza media sobre “Metodologia
de ensefianza de la Geografia a nivel medio”. Duracion: treinta horas. Diciembre de 1986.
General Roca.

Seminario | sobre “Reflexion epistemoldgica sobre la ensefanza de la Geografia nivel
medio”. Diciembre - Marzo 1986/87. IPEA. Facultad de Ciencias de la Educacion.
Universidad Nacional del Comahue.

Coordinacién de la experiencia didactica sobre “Nueva metodologia de la ensefianza de
la Geografia en la enseflanza media”. Primer afo. Realizada en al Escuela Secundaria de
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Manqué y en la Escuela Comercial N° 16 de General Roca. Afio 1986 y 1987. General
Roca 1987.

Curso sobre “Metodologia de la Enseflanza de las Ciencias Sociales. Aproximaciones
descriptivas”. Primera etapa. Duracion: veinte horas. Instituto F. Bernasconi. Buenos

Aires 1988.

Curso sobre “Metodologia de la Enseflanza de las Ciencias Sociales. Aproximaciones
explicativas”. Segunda etapa. Duracion: veinte horas. Instituto F. Benasconi. Buenos
Aires. 1988.

Seminario Il sobre “Metodologia de la ensefianza de la Geografia en el nivel medio”.
Desde mayo de 1987 hasta marzo 1988. IPEA. Facultad de Ciencias de la Educacion.
Universidad Nacional del Comahue.

Curso de capacitacion sobre “Ensefianza de las Ciencias Sociales en la reforma del nivel
medio en la provincia de Rio Negro”. Choele Choel 1988.

Taller sobre “La ensefianza de las Ciencias Sociales para el Ciclo Basico Unificado”.
General Roca 1988.

Conferencia sobre “Reflexiones acerca de la produccibn de conocimientos.
Consecuencias Metodolégicas en Ciencias Sociales”. Jornadas de Reflexion Educativa.
Luis Beltran. Rio Negro. Mayo 1988.

Encuentro presencial del Curso de Capacitacién a Distancia en Ciencias Sociales para
docentes de nivel superior, medio y primario. Choele Choel 1990.

Curso de Capacitacion para profesores del Ciclo Superior Modalizado. San Antonio Oeste
1990.

Curso sobre “Integracion de las Ciencias Sociales en el Nivel Medio”. Facultad de
Humanidades, Universidad Nacional de Catamarca, 7 al 10 de octubre de 1993.

Profesora a cargo del Seminario “Repensando las Ciencias Sociales, Modulo | y |17,
dictado en la ciudad de General Roca, durante los meses de julio y septiembre de 1993,
con una duracion total de 156 horas relo;.

Coordinadora General del “Programa de Formacion de Multiplicadores en Ciencias
Sociales”, en General Roca, con una duracion de 224 horas reloj.

Expositora: “Patagonia Norte: Un Espacio Fragmentado”, en el Encuentro
Internacional “O Novo Mapa do Mundo”, Universidad de San Pablo (Brasil), desde el 1 al
5 de septiembre del1993.

Participé en el Curso "Los Nuevos Mundos de la Geografia, dictado por el Dr. Milton
Santos. Ba.Ba. Diciembre 1994.

Coordinadora del "Planificacion en el Contexto del Desarrollo Regional" .CPE, Provincia
de Rio Negro. 1994.

PARTICIPACION EN CONGRESOS, JORNADAS, ENCUENTROS, NACIONALES E INTERNACIONALES

Expositora en Jornadas Patagonia - Comahue de Servicio Social, desarrolladas por la
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional del Comahue. La disertacion
versO sobre “Definicion y caracteristicas de las zonas y areas de frontera”. Noviembre
1980.

Moderadora en el “Simposio sobre el desarrollo del Alto Valle de Rio Negro y Neuquén”,
organizado por la Editorial Rio Negro y el CEUR (Centro de Estudios Urbanos y
Regionales). General Roca 1982.
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Jornadas Patagonicas sobre vivienda y asentamientos humanos en el medio rural.
Organizadas por la Asociacion Argentina de Vivienda Rural. General Roca. Octubre 1983.

Encuentro Latinoamericano de la Nueva Geografia. Organizado por el Departamento de
Geografia de la Universidad Nacional del Comahue y la Universidad Nacional de Salto,
Uruguay. Neuquén. Febrero 1984.

Participacion en las Primeras Jornadas sobre Malvinas organizadas por el Instituto de las
Islas Malvinas y Tierras Australes Argentinas. Buenos Aires. 15 al 19 de octubre de
1984.

Presentacion y exposicion del trabajo “Propuesta metodolégica para el estudio de areas
suburbanas en los paises dependientes”. | Encuentro Latinoamericano de Gedgrafos en
San Pedro, Brasil. 1987.

Jornadas de investigacion de la Secretaria de Investigacion y Desarrollo de la
Universidad Nacional del Comahue. Presentacién del proyecto de investigacion del
Departamento de Geografia “Una contribucion al estudio de la estructura urbana desde
el uso del suelo”. Neuquén 1988.

Organizacion y Coordinacion de las Il Jornadas de Reflexion Educativa”. Las Angustias.
General Roca. Rio Negro. 4 a 6 de agosto de 1988.

Panelista del Primer Encuentro Patagoénico para la Ensefianza de las Ciencias en el Nivel
Inicial y Primario. Cipolletti. Octubre 1989.

Miembro titular del Encuentro Nacional de Organismos de Perfeccionamiento vy
Actualizacién Docente. Buenos Aires. 29 al 31 de marzo de 1989.

Il Encuentro de Gedgrafos de América Latina. Presentacion de la ponencia “Una
contribucion al estudio de la estructura urbana desde el uso del suelo”. Universidad de la
Republica, Uruguay. 1989.

Il Encuentro de Gedgrafos de América Latina. Presentacion de la ponencia “La
estructura urbana desde el uso del suelo”. Universidad Autonoma de México. Mayo 1991.

Reunién del Consejo Federal de Educacion. Presentacion de la ponencia “La Formacion
Docente en la provincia de Rio Negro”. Mendoza 1990.

Presentacion de la ponencia “Descentralizacién en Educacién”. Facultad de Derecho y
Ciencias Sociales. 1990.

Presentaciéon de la ponencia “Nordpatagonia: un espacio fragmentado”. Encuentro
Internacional “O Novo Mapa do Mundo” realizado en la Universidad de Sao Paulo desde
el 01 al 05 de septiembre de 1992.

Presentacion de la ponencia “Nordpatagonia: un conjunto de oportunidades”. IV
Encuentro de Gedgrafos de América Latina. Mérida, Venezuela, del 29 de marzo al 02 de
abril de 1993.

Participacién en el Caso “Do Meio Natural ao Meio Técnico - Cientifico”, dictado por el Dr.
Milton Santos, Universidad Sao Paulo, Brasil, los dias 23, 24 y 25 de junio de 1993.

Participante en “Seminario Internacional la Concertacion de Politicas Educativas en la
Argentina y América Latina”, desarrollado en la ciudad de Buenos Aires, 8, 9 y 10 de
noviembre de 1993.

Presidenta de la Mesa “Cambios Espaciales y Ordenacion del Territorio”, correspondiente
al IV Encuentro de Geografos de América Latina. Mérida, Venezuela, 30 de marzo de
1993.

Expositora en “Territorio y Formacion Socio - espacial “, con el trabajo “Una aproximacion
al acontecer del Valle Medio “. En el Encuentro Internacional “Lugar, formacién socio -
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espacial, mundo”, realizado en Universidad de Sao Paulo, Brasil, del 8 al 10 de
septiembre de 1994.

Participante en las Jornadas Nacionales sobre Descentralizacién y Calidad Educativa, en
San Carlos de Bariloche, Rio Negro, los dias 9, 10 y 11 de junio de 1994. 25 horas
catedra.

Participante en | Congreso Internacional del MERCOSUR Educativo, como miembro
asistente, Buenos Aires, 15y 16 de noviembre de 1994.

Miembro de la Mesa Redonda “Globalizacao e Geografia Latinoamericana; los temas” en
Encuentro Internacional “Lugar, formacién socio - espacial, mundo” realizado en la
Universidad de Sao Paulo de 8 al10 de septiembre de 1994.

Expositora. IV Encuentro de Gedgrafos de América Latina, “Nordpatagonia: un conjunto
de oportunidades”, reunion internacional Mérida, Venezuela.1994

Coordinadora mesa Redonda, VI Encuentro de Gedgrafos de América
Latina. Buenos Aires. 1997.

PUBLICACIONES

Trabajos cientificos-tecnologicos (Revistas)

Contribucién al estudio del &rea suburbana de la ciudad de Neuquén. Boletin N° 10.
Departamento de Geografia. Facultad de Humanidades. Universidad Nacional del
Comahue. Neuquén 1982.

Carta dinamica del medio ambiente de la ciudad de Neuquén. Revista Geogréafica N° 95.
México. Enero - Junio 1982. Instituto Panamericano de Geografia e Historia.

Correa, Ana Maria G. de, Propuesta metodolégica para el estudio de las areas
suburbanas en paises dependientes. Boletin de Geografia Teorética 16 - 17 (31 - 34) 302
- 312. Brasil 1986 - 1987.

Barion y Correa, Rol de la ciudad de Neuquén en la Evolucién de la pauta de
asentamiento del Alto Valle. Boletin de Geografia Teorética 16 -17 (31 - 34) 200 - 202.
Brasil 1986 - 1987.

Correa y otros, Andlisis del subsistema fruticola del Alto Valle. Universidad Nacional del
Comahue. Neuquén 1987.

Trabajo realizado sobre” El desarrollo en subespacios nordpatagénicos. Propuesta
metodoldgica”. Elaboracion realizada para presentarla en el seminario sobre “Bases para
una politica regional y asentamientos humanos en la Argentina”. Diciembre 1983.

Trabajo sobre “Reflexiones epistemoldgicas para la Geografia”. Investigaciéon realizada
durante los afios 1984 y 1985 con el objeto de producir cambios metodolégicos en la
ensefianza de la Geografia,

Encuesta para el estudio de las éareas suburbanas. El trabajo se presentd como
“Propuestas metodoldgicas para el estudio de las areas suburbanas en los paises
dependientes” en el Primer Encuentro Latinoamericano de Geodgrafos en Sao Pablo,
Brasil. Fue publicado en el Boletin de geografia Teorética 16-17 (31 - 34); 302 - 312.
1986 - 1987.

“Rol de la ciudad de Neuquén en la evolucion de la pauta de asentamiento del Alto
Valle”. Direccion de Tesis de Licenciatura de Ana M. Macchi de Barion. Publicado en el
Boletin de Geografia Teorética (16 -17) al 200 - 202. 1987. Presentado en el Primer
Encuentro de Gedgrafos de Ameérica Latina Sao Pablo, Brasil. 1987.
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e Cadigo de relevamiento del uso del suelo urbano utilizado para el trabajo de investigacion
de Uso del suelo urbano de la ciudad de Neuquén. Fue presentado en el trabajo “Una
contribucién al estudio de la estructura urbana desde el uso del suelo”, en el Segundo
Encuentro Latinoamericano en Montevideo, Uruguay. 1989.

e “Organizacion social del espacio urbano de la ciudad de Neuquén en la perspectiva
diacronica”. Direccion de Tesis de Licenciatura de Maria Laura Silveira. Presentado en el
Segundo Encuentro de Geografos en Montevideo, Uruguay. Publicado por el
Departamento de Geografia de la Facultad de Humanidades y Ciencias. Universidad de
la Republica. Uruguay. 1989.

¢ Goicoechea, A., Galvan, C. “Tantas Historias tantos Lugares”. De. La Avelopa. General
Roca. Argentina. 1997.

Trabajos cientificos-tecnoldgicos publicados (en libros o capitulos de libros)

e Silveira, Maria Laura - Goicoechea de Correa, Ana Maria, Organizacion social del
espacio urbano en la ciudad de Neuquén. En | * Problematica Urbana. Il Encuentro de
Geografos de América Latina. Indice SRL. Uruguay. Marzo 1989.

e Silveira, Maria Laura - Goicoechea de Correa, Ana Maria, Una contribucion al estudio de
la estructura urbana desde el uso del suelo. En | problematica Urbana. Il Encuentro de
Geodgrafos de América Latina. Indice SRL. Uruguay. Marzo 1989.

e Goicoechea y otros: Norte de la Patagonia: un espacio fragmentado. Libro: O Novo Mapa
do Mundo: Globaliza. ao e espa.o Latino - americano. Hucitec - Anpur, 1993.

Publicaciones en Actas de Congresos

e Expositora en Jornadas Patagonia - Comahue de Servicio Social, desarrolladas por la
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional del Comahue. La disertacion
versO sobre “Definicion y caracteristicas de las zonas y areas de frontera”. Noviembre
1980.

e Presentacion y exposicion del trabajo “Propuesta metodoldgica para el estudio de areas
suburbanas en los paises dependientes”. | Encuentro Latinoamericano de Gedgrafos en
San Pedro, Brasil. 1987.

e Correa. Ana M.; Ambrosio, Miriam; Laurin, Alicia, Martinez, Maria N. y Lavalle, Alejandra
"Nordpatagonia: un conjunto de oportunidades”, Actas del IV Encuentro de Gedgrafos
de América Latina, Mérida, Venezuela. 1994.9 pag.

FORMACION DE RECURSOS HUMANOS

Direccion de Tesis

e Direccion de Tesis de Licenciatura de Ana M. Macchi de Barion sobre “Rol de la ciudad
de Neuquén en la evolucion de la pauta de asentamiento del Alto Valle”. Publicado en el
Boletin de Geografia Teorética (16 -17) al 200 - 202. 1987. Presentado en el Primer
Encuentro de Gedgrafos de América Latina Sao Pablo, Brasil. 1987.

e Direccién de Tesis de Licenciatura de Maria Laura Silveira sobre “Organizacion social del
espacio urbano de la ciudad de Neuquén en la perspectiva diacrénica”. Presentado en el
Segundo Encuentro de Geodgrafos en Montevideo, Uruguay. Publicado por el
Departamento de Geografia de la Facultad de Humanidades y Ciencias. Universidad de
la Republica. Uruguay. 1989.

Direccién de Investigadores

e Directora de proyecto de investigacibn en la catedra de Geografia Urbana sobre
“Estudios geogréficos del area suburbana de la ciudad de Neuquén”. Departamento de
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geografia. Facultad de Humanidades Universidad Nacional del Comahue. Fue publicado
en el Boletin N° 10 de Geografia como “Contribuciéon conocimiento del area suburbana de
la ciudad de Neuquén”.1980.

Directora del proyecto “Metodologia de la ensefianza de la Geografia en el Nivel Medio”.
IPEA. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional del Comahue. 1987.

Directora del proyecto “Metodologia de la ensefianza de la Geografia en el Nivel Medio”.
IPEA. Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional del Comahue. 1987.

Ayudante de investigacion en el proyecto “Andlisis del subsistema fruticola del Alto Valle”.
Proyecto financiado por I. D. R. C. de Canada. Universidad Nacional del Comahue. 1985
-1987.

Encuesta para el estudio de las éareas suburbanas. El trabajo se present6 como
“Propuestas metodoldgicas para el estudio de las &reas suburbanas en los paises
dependientes” en el Primer Encuentro Latinoamericano de Gedgrafos en Sao Pablo,
Brasil. Fue publicado en el Boletin de geografia Teorética 16-17 (31 - 34); 302 - 312.
1986 - 1987.

Elaboracion de una nueva propuesta metodolégica para la confeccion del mapa de uso
de suelo y estructura urbana de la ciudad de Neuquén. Se realizé a través de un
convenio con la Municipalidad de Neuquén. Departamento de geografia. Facultad de
Humanidades. Universidad Nacional del Comahue. 1988 - 1989.

Coordinacién General del Nuevo Disefio Curricular de los Institutos de Formacién y
Perfeccionamiento Docente de la provincia de Rio Negro. Consejo Provincial de
Educacion. Rio Negro. 1988 - 1989.

Elaboracion y Coordinacion del Disefio Curricular del Area de Ciencias Sociales, en la
Orientacion Geografia para los Institutos de Formacion y Perfeccionamiento Docente de
la provincia de Rio Negro. Rio Negro. 1988 - 1989.

Coordinacién y organizacion de los Concursos de antecedentes y oposicibn para
profesores regulares del Nivel Superior en la provincia de Rio Negro. Consejo Provincial
de Educacién. Rio Negro. Abril 1988 - 1989.

Asesoria pedagogica en el programa tele educativo del Ministerio de Asuntos Sociales de
la provincia de Rio Negro:"Juventud en Accién”. Marzo a Diciembre 1988.

Coordinacién del equipo sobre Aspectos Geograficos de la Provincia de Rio Negro. Para
el programa tele educativo del Ministerio de Asuntos Sociales de la provincia de Rio
Negro: “Juventud en Accién”. Marzo 1988 a Diciembre 1989.

Cddigo de relevamiento del uso del suelo urbano utilizado para el trabajo de investigacion
de Uso del suelo urbano de la ciudad de Neuquén. Fue presentado en el trabajo “Una
contribucién al estudio de la estructura urbana desde el uso del suelo”, en el Segundo
Encuentro Latinoamericano en Montevideo, Uruguay. 1989.

Evaluacién externa del proyecto de investigacion de Conicet de Bozzano, Horacio
Rodolfo, sobre “La cuentdn periurbana: aportes tedricos y propuestas de intervencion”:
1989.

Elaboracion del “Mapa de uso de suelo urbano” de la ciudad de Neuquén. Se ha
realizado todo el relevamiento de campo y la sistematizacién de la informacién. Se
termind de confeccionar el mapa de uso de suelo y el de terrenos baldios y espacio
construido. Se continGia con los mapas de estructura urbana.

Elaboracion del Nuevo Disefio Curricular del Ciclo Superior Modalizado de Rio Negro,
dentro de la reforma, correspondiente al Area de Ciencias Sociales en la Orientacion
Geografia. Consejo Provincial de Educacion. Rio Negro. 1989.
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e Asesoriay aportes en el Area de Ciencias Sociales Orientacién geografia, para el Nuevo
Disefio Curricular de la carrera de Profesorado de Nivel Inicial en San Carlos de
Bariloche. Instituto de Formacion y Perfeccionamiento Docente de la provincia de Rio
Negro.

e Directora del Proyecto de investigacion "La Metropolizacion en la Regién
Nordpatagonica”, presentado en el mes de Julio del995 a la Secretaria de
Investigacion, Universidad Nacional del Comahue para su evaluacion.

e Coordinadora de las Jornadas de Informacion Sustantiva. Ministerio de Cultura
educacién. Neuquén.1995.

OTROS ANTECEDENTES

Disposicion N° 27/84 del Consejo Provincial de Educacion de Rio Negro, para dictar la
asignatura Sistema Educativo Argentino en caracter de Interina en el Instituto Superior de
Formacion y Perfeccionamiento Docente de Villa Regina. 26 - 03 - 84.

Directora de Formacién, Capacitacion, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente de la
provincia de Rio Negro. Direccién de Nivel del Consejo Provincial de Educacion. 1988 -
1991.

Elaboracion de una nueva propuesta metodolégica para la confeccién del mapa de uso
de suelo y estructura urbana de la ciudad de Neuquén. Se realizé a través de un
convenio con la Municipalidad de Neuquén. Departamento de geografia. Facultad de
Humanidades. Universidad Nacional del Comahue. 1988 - 1989.

Coordinacién General del Nuevo Disefio Curricular de los Institutos de Formacion y
Perfeccionamiento Docente de la provincia de Rio Negro. Consejo Provincial de
Educacion. Rio Negro. 1988 - 1989.

Elaboracion y Coordinacién del Disefio Curricular del Area de Ciencias Sociales, en la
Orientacién Geografia para los Institutos de Formacion y Perfeccionamiento Docente de
la provincia de Rio Negro. Rio Negro. 1988 - 1989.

Coordinacion y organizacion de los Concursos de antecedentes y oposicion para
profesores regulares del Nivel Superior en la provincia de Rio Negro. Consejo Provincial
de Educacién. Rio Negro. Abril 1988 - 1989.

Asesoria pedagogica en el programa tele educativo del Ministerio de Asuntos Sociales de
la provincia de Rio Negro:”Juventud en Accidn”. Marzo a Diciembre 1988.

Coordinacién del equipo sobre Aspectos Geogréficos de la Provincia de Rio Negro. Para
el programa tele educativo del Ministerio de Asuntos Sociales de la provincia de Rio
Negro: “Juventud en Accion”. Marzo 1988 a Diciembre 1989.

Evaluacién externa del proyecto de investigaciéon de Conicet de Bozzano, Horacio
Rodolfo, sobre “La cuestién periurbana: aportes tedricos y propuestas de intervencion”.
1989.

Elaboracion del “Mapa de uso de suelo urbano” de la ciudad de Neuquén. Se ha
realizado todo el relevamiento de campo y la sistematizacién de la informacién. Se
terminé de confeccionar el mapa de uso de suelo y el de terrenos baldios y espacio
construido. Se continGia con los mapas de estructura urbana.

Elaboracion del Nuevo Disefio Curricular del Ciclo Superior Modalizado de Rio Negro,
dentro de la reforma, correspondiente al Area de Ciencias Sociales en la Orientacion
Geografia. Consejo Provincial de Educacién. Rio Negro. 1989.

Coautora del Modulo de Ciencias Sociales: Orientacion Historia y Geografia.
Capacitacion a distancia. Parte integrante del Programa de Apoyo al Nuevo Disefio
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Curricular de los Institutos de Formacién y Perfeccionamiento Docente de la provincia de
Rio Negro. General Roca. 1989.

Organizadora y Coordinadora General de las Ill Jornadas de Formacion vy
Perfeccionamiento en Rio Negro. P. A. Stefenelli. 1990.

Asesoria y aportes en el Area de Ciencias Sociales Orientacion Geografia, para el Nuevo
Disefio Curricular de la carrera de Profesorado de Nivel Inicial en San Carlos de
Bariloche. Instituto de Formacion y Perfeccionamiento Docente de la provincia de Rio
Negro.

Miembro del Consejo Superior de la Universidad Nacional del Comahue como
representante del Gobierno de la provincia de Rio Negro. 1990.

Coautora del Disefio Curricular de la carrera de Técnico en  Produccién vy
Comercializacion. Centro de Especializacion en Asuntos Econdmicos Regionales.
Consejo Provincial de Educacién de la provincia de Ri6 Negro y FUNDENPA. 1991.

Participacién en el “Programa de Capacitacion de docentes de Escuelas Rurales de
Meseta”. Participacion en la elaboracién, ejecucion y evaluacion del proyecto de
investigacion denominado “Maestros en las Escuelas Rurales Primarias en la Regién Sur
de la Provincia de Rio Negro”. Desde el 01/09/91 hasta el 31/05/92.

Consejo Provincial de Educacién de la provincia de Rio Negro. Di. Fo. Ca. Pe. A.
(Direccion de Formacion, Capacitacion, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente).
Trabajo: “Diagnéstico de la escuela rural rionegrina en el area de meseta”. Investigacion
interdisciplinaria. 1990 - 1992.

Presidente del Consejo de Directores de Direccidbn de Formacién, Capacitacion,
Perfeccionamiento y Actualizacion Docente (Di. Fo. Ca. Pe. A.) Rio Negro, 4 de diciembre
de 1992.

Participacién en el “Programa de Capacitacion de docentes de Escuelas Rurales de
Meseta”. Participacion en la elaboraciéon, ejecucion y evaluacion del proyecto de
investigacion denominado “Maestros en las Escuelas Rurales Primarias en la Regién Sur
de la Provincia de Rio Negro”. Desde el 01/09/91 hasta el 31/05/92.

Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacién y Monitoreo del instituto de
Formaciéon docente de Ingeniero Jacobacci, con Orientacion Rural de Meseta. Rio Negro.
1990.

Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacién y Monitoreo del instituto de
Formacion docente de Catriel. Rio Negro. 1992

Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacion y Monitoreo del instituto de
Formacién docente de Sierra Grande (Anexo San Antonio Oeste). Rio Negro. 1993.
Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacién y Monitoreo del instituto de
Formacion docente Estético-Expresiva. El Bolson. Rio Negro. 1993.

Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacion y Monitoreo del instituto CEAER
(Centro de Especializacion en Asuntos Econdmicos Regional) Choele Choel. Rio Negro.
1991.

Coautora del Proyecto de Fundacion de la FUDENPA (Fundacion para el Desarrollo
Norpatagonico), en articulacion del Consejo Provincial de Educacion de Rio Negro,
Sociedad Rural de Choele Choel, Camara de Produccion, Industria y Comercio, y siete
Municipios de la Region de Valle Medio.

Autora del Proyecto Institucional del CEAR (Centro de Especializacion en Asuntos
Econdmicos Regional) Choele Choel. Rio Negro. 1991
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Autora del Proyecto Curricular, coordinadora de su implementaciéon y Monitoreo. CEAR
(Centro de Especializacién en Asuntos Econdémicos Regional) Choele Choel. Rio Negro.
1992-93-94.

Coordinadora del Proyecto de Fundacion, Organizacién y Monitoreo del instituto de
Formaciéon docente de Sierra Grande (Anexo San Antonio Oeste). Rio Negro. 1993.

Coordinadora General: “Programa de Formacion de Multiplicadores en Ciencias
Sociales”. General Roca, 3 de diciembre de 1993, con una duracion de 224 horas reloj.

Presidente de la Mesa Cambios Espaciales y Ordenacion del Territorio, correspondiente
al “IV Encuentro de Gedgrafos de América Latina”. Mérida, Venezuela. 30 de marzo de
1993.

Coordinadora General del Programa de Educacién Ambiental para la Provincia de Rio
Negro. Di. Fo. Ca. Pe. A. (CPE). Duracion: 102 horas reloj. 27, 28, 29, 30 y 31 de agosto
de 1994.

Directora del Proyecto de Construccién Curricular de los Institutos de Formacion Docente
de la Provincia de Neuquén. 7/12/1995.

Coordinadora de las Jornadas de Informacion Sustantiva. Direcciéon General de
Educacion. Provincia de Neuquén. 7/12/1995.

Directora y elaboradora del Proyecto de Acreditaron Inicial de los Institutos de Formacion
Docente de la Provincia de Neuquén. 7/12/1995.

Asesora de la Direccion General de Educacion. Consejo Provincial de Educacion.
Provincia de Neuquén. Direccion de Nivel Superior. Coordinacion Programa de
Acreditacion de institutos de Formacion Docente. 1995.

Asesora de la Direccion Nacional de Investigacion y Desarrollo del Ministerio de Cultura y
Educacion Nacional. Elaboracion documento sobre la transformacion de los Institutos de
Formacién Docente. 1996.

Asesora del Programa de transformacion de la formacion de los ISFD de la Provincia de
Buenos Aires. Direccion de Nivel Superior. 1997.

Consultora del PRISE/BID, Provincia de Buenos Aires sobre Reforma de los Institutos
superiores de Formacién Docente. Provincia de Buenos Aires

Evaluadora Nacional. Integra el Registro Nacional de Evaluadores. Ministerio de
Educacion y cultura.* Integrante de la Unidad Evaluadora Provincia de Buenos Aires.
Evaluacidn inicial, Institutos Superiores Provincia de Buenos aires.2001.

Presidente Fundacién San Agustin de la Norpatagonia. General Roca. Rio Negro. 2009.
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3Z,

CURRICULO COORDINADOR CARRERA TECNICATURA SUPERIOR EN PSICOPEDAGOGIA

Sergio Edgardo Espdsito
Datos personales

Apellido: Esposito.

Nombre: Sergio Edgardo.

Lugar de Nacimiento: Rio Colorado (Rio Negro).
Fecha de Nacimiento: 30 de Julio de 1961.

D.N.l.: 14.643.351.

C.l. Pasaporte: 11.401.211.

(Policia Federal)

Domicilio Particular: J.j.Castelli 277 (8300) - Neuquén.
Teléfono: (0299) - 4439354.

Familiar: 0299 - 4777734.
Celular: 0299 - 154-162948

E - Mail: seesposi@infovia.com.ar
Idiomas: Trabajo: Espafiol - Inglés. Lectura: Espafiol - Inglés. Francés.

Campos de Trabajo:

e Curriculum.
e Conduccion del Aprendizaje y sus Implicancias.

e Problemas Fundamentales de la Educacion.

FORMACION ACADEMICA
GRADO

e Bachiller Comun. Colegio Secundario N° 3 “Bernardo Houssey”.Rio Colorado (R.N).
Fecha de Egreso: 1987.

e Profesor de Pedagogia. Instituto Superior del Profesorado “Juan XXIII”.Bahia Blanca -
(Bs. As.). Fecha de Egreso: 04 de marzo de 1988 - Promedio: 8,48 (ocho/ 48).

e Profesor de Teoria y Solfeo. Escuela Normal de Mdusica “Luis A. Bilotti".Bahia Blanca -
(Bs. As.). Fecha de Egreso: 1987 - Promedio: 10 (diez).

e Secretariado Ejecutivo. Instituto Sarmiento - Incorporado a la Superintendencia Nacional
De Institutos de Ensefianza Privada Ley 13.407. Dec. 40.471/47 - Expte: 14.402/76.
Bahia Blanca - (Bs. As.). 1979 - 1980. Promedio: 10 (diez).

e Quince materias aprobadas en Letras. Universidad Nacional del Sur. Bahia Blanca - (Bs.
As.). 1979 - 1980.
Maestrias
Cursado: “Maestria en Didactica” (Convenio entre la Universidad de Buenos Aires - Facultad de
Filosofia y Letras y Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del Comahue),
1995.
Seminarios Cursados de la Maestria en Didactica:

e “Corriente Didacticas Contemporaneas”, dictado por la Profesora Susana Barco, Dra.
Edith Litwin y Dra. Alicia Camilloni. 1995 (48 horas reloj).
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e “El Conocimiento como objeto de estudio”, dictado por el Dr. Antonio Castorina. 1995 (48
horas reloj).

e “Problemas Saociopoliticos de la Educacion”, dictado por la Profesora Norma Paviglianiti.
1995 (48 horas reloj).

e “Teorias Psicologicas con énfasis en el Aprendizaje”, dictado por el Dr. Angel Pérez
Riviére. 1995 (48 horas reloj).

¢ ‘“Epistemologia de la Didactica”, dictado por la Dra. Camilloni. 1995.

¢ “Metodologia de la Investigacion”, dictado por la Dra. Edith Litwin.

“Maestria en Psicologia del Aprendizaje”, (Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad

Nacional del Comahue).

Seminarios Cursados de la Maestria en Psicologia del Aprendizaje:

“Psicologia Cognitiva”, a cargo del Dr. Mario Carretero, (2000).

“Internacion, Desarrollo y Educacién”, a cargo del Dr. Angel Pérez Riviére, (1997). Aprobado: 8
(ocho).

“Constitucion del Sujeto. Perspectiva psico - social e institucional”, a cargo de la Dra. Susana
Quiroga y la Dra. Lidia Fernandez, (2000). Aprobado: 8 (ocho).

“Teorias del Aprendizaje”, a cargo del Licenciado Ricardo Baquero, (2000). Aprobado: 8 (ocho).

“Dificultades del Aprendizaje y Fracaso Escolar”, a cargo de la Dra. Silvia Schelmenson, (2001).
Aprobado: 10 (diez).

“Epistemologia y Psicologia Genética” a cargo de la Lic. Alicia Lenzi, (1999).

“Metodologia de la Investigacion en Educacion”, a cargo de la Lic. Alicia Lenzi y la Dra. Elena Achili.
Aprobado.

“Constitucion del Sujeto” (perspectiva institucional), a cargo de la Dra. Graciela Frigerio, (2000). 45
horas (reloj). Aprobado: 8 (ocho).

“Disefio Curricular y Procesos Educativos”, a cargo del Dr. Salvador Beltran, (1999). Aprobado:
Notable (60 horas).

“El Conocimiento como Objeto de Estudio”, a cargo del Dr. Antonio Castorina, (2000). Aprobado: 8
(ocho).

“Aprendizaje de las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales”, a cargo del Dr. Mario Carretero,
(2000). Aprobado: 10 (diez).

“Adquisicion de los Conocimientos Matematicos”, a cargo de la Dra. Vilma Fregona, (2001).
Aprobado: 9 (nueve).

“Adquisicion de los Conocimientos: Lectura y Escritura”, a cargo de la Lic. Ana Maria Kaufmann.
Aprobado: 10 (diez).

Disefio: Tesis: “Los Libros de Textos de Psicologia para Nivel Medio / Polimodal: un estudio de

casos:

1995 - 2001.” Directora: Dra. Silvia Gvritz (Universidad de San Andrés - Universidad de Buenos

Aires).

Co - Directora: Mg. Diana Martin (Universidad Nacional del Comahue).

Postrados

Programa de Actualizacion Disciplinaria a Profesores de Profesorados. Curso: “Psicologia”, dictado
por la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires.

Cétedra: Dr. José Toph - Organiza: Programa Nacional de Capacitacion y Formacién Docente
Continua y Cabecera de Red Jurisdiccional Neuquén (1997 - 1999). Aprobado: 9 (nueve).

“La Didactica desde una Perspectiva Cognitiva”, dictado por la Dra. Edith Litwin (60 horas catedra
con asistencia y evaluacion). Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional del
Comahue, (1993). Aprobado.
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Actualizacion Contenidos Area Psicologia General (120 horas céatedra con asistencia y evaluacion).
Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional del Comahue, (1994). Coordinadora:
Lic. Diana Martin. Aprobado.

“Debate contemporaneo en torno al oficio del docente de Ensefianza Superior”, dictado por la Dra.
Edith Litwin, (60 horas céatedra, con asistencia). Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional del Comahue, (2004).

PosTiTuLOS

Cursado: “Analisis y Animacion Socioinstitucional”. Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién.
Programa Nacional de Formacion Docente. Universidad de Salta: Facultad de Humanidades.
Médulos: 1, 2y 3.

Antecedentes en investigacién

INVESTIGADOR Categoria “V” (Categorizado por el CIN) - 1999.

« Participacion como integrante de la investigacién coordinada por la Lic. Maria Elena Marzolla, en el
marco del Plan Nacional de Investigaciones. Tema: Incidencia de los aprendizajes escolares del
nivel medio en la eleccién de modalidades de estudio y campo laboral. Una aplicacién en el area de
Ciencias Sociales: el caso de la geografia y la Historia. Director: Dr. Ricardo Baquero. Proyecto ¢
016- facultad de ciencias de la Educacion - Universidad Nacional del Comahue (01 - 01 - 96 al 31 -
08 - 98). Evaluacion Informe Final: 12 - 11 - 98: Muy Satisfactorio.

Proyecto de Investigacion: 04/ ¢ 016.

» Pasantias en relaciéon al Proyecto de Investigacion.

Pasantia de Intercambio de estrategia de trabajo en relacion a la Investigacion, en la Direccion de
Investigacion y Desarrollo del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. Directora: Dra. Cecilia
Braslavsky, (1997).

Seminario “Investigacion y Transformacion Educativa”. Direccion de Investigacion y Desarrollo.
Ministerio de Cultura y Educacioén de la Nacion, (octubre, 1996).

*Asesorias realizadas en relacion a los proyectos de Investigacion.

Asesoria al Departamento de Ciencias Sociales del Colegio Maria Auxiliadora - Nivel Medio -
Neuquén.

Asesoria al “Equipo de Trabajo Curso de Ingreso - Nivel Terciario” -, Instituto de Formacién Docente
N° 6, Neuquén.

Asesoria a la catedra “Metodologia de Investigacién en Ciencias Sociales”, Colegio Jean Piaget -
Nivel Medio - Neuquén.

« Integrante del Proyecto: “Hablar Ciencias Naturales: un estudio en escuelas de la Regién del
Comahue”. Directora: Dra. Marta Beatriz Masca. Co - Directora: Maria Josefa Rosetto. Facultad de
Ciencias de la Educacion, (1999 - 2003). Proyecto C /040.

 Integrante del Proyecto: “Estudiantes y enseflanza. El cursado de la Historia y la Geografia”.
Directora: Dra. Maria Elena Marzolla. Co - Directora: Esp. Graciela Funes. FCE - UNCo, (2002 -
2003). Renuncia por disponibilidad horaria. Proyecto C /051.

* Integrante del Proyecto: “Lenguaje e Instruccion en Ciencias Naturales. La dinamica discursiva en
contextos didacticos”. Directora: Dra. Marta Massa. Co - Directora: Mg. Maria J. Rosetto, (2004 -
Continua).

ANTECEDENTES DOCENTES

Nivel superior universitario

e 1989 - 1992: Ayudante de Primera en la Facultad de Ciencias de la Educacion del
Universidad Nacional del Comahue, en la Catedra de Problemas Fundamentales de la
Educacion; Pedagogia Didactica; Conduccién del Aprendizaje; Pedagogia General.

e 1992 - Coordinador del Seminario “La Postmodernidad y sus Incidencias en el Campo de
la Educacion”. Facultad de Ciencias de la Educacién. Univ. Nac. Del Comahue.
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Ayudante Docencia en “Didactica General” para profesorados de Fisica, Quimica y
Matematica. Catedra a cargo de la profesora Edith Abasgoitia.

Asistente de Catedra: “Didactica General y Especial” del profesorado de Historia.

Auxiliar Docente Catedra: “Taller de la Préactica Docente Il: La Clase”. Carrera en
Educacion Inicial - Univ. Nac. Del Comahue. Cétedra a cargo de la Licenciada Inés Tripin,
(1999 - 2000).

1996 - Continta: Ayudante de Primera Regular, Area Didactica General, en las Céatedras
Didéactica General para Profesorados en Geografia, Letras y Filosofia. Catedra a cargo de
la Dra. Maria Elena Marzolla.

2003 - Colaborador en el “Seminario Area Ciencias Naturales” de la carrera “Licenciatura
en Educacion del Nivel Primario”. (Disposicion 003/03) Facultad Ciencias de la
Educacion; Universidad Nacional del Comahue.

Auxiliar Docente Cétedra “Orientaciones Actuales de la Psicologia del Aprendizaje”.
Carrera: Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional del Comahue.
Catedra a cargo de la Dra. Maria Elena Marzolla. — Contintia — baja en 2007 por renuncia.

Auxiliar Docente Regular: Catedra: “Pedagogia - Didactica”. Carrera: Servicio Social.
Universidad Nacional del Comahue. - Continda.

Nivel no universitario

1986: Profesor en Lengua y Literatura en el Instituto de Formaciéon Docente de Rio
Colorado (R.N). baja por renuncia.

1987 - 1988: Profesor de Residencia Docente, Historia y Politica Educacional Argentina,
en el Instituto de Formacién Docente N° 6 de Neuquén. Baja por renuncia.

1989 - 1992: Profesor de Observacion y Préactica de la Ensefianza, en la Escuela Normal
Superior “General San Martin” de Neuguén. Baja por renuncia.

1989 - 1992: Profesor Area Ciencias de la Educacion (MEB) en la Escuela Normal
Superior “General San Martin” de Neuquén. Baja por renuncia.

1988 - 1993: Profesor de Pedagogia - Didactica; Introduccién a la Psicologia; Pedagogia
General; Introduccién a la Filosofia; Estética; Metodologia y Practica de la Ensefianza;
Introduccion a la Realidad Educativa, Area de Pedagogia y Psicologia Evolutiva en Taller
Pedagdgico |, en la Escuela Superior de Bellas Artes de Neuquén. Baja por renuncia.

1990 - 1993: Profesor Titular de Teoria del Aprendizaje; Teoria de la Educacion, en el
Instituto Superior del Profesorado Neuquino de Inglés. Baja por renuncia.

1990 - 1995: Ayudante de Residencia Docente en el Instituto de Formacion Docente N° 6.
Baja por renuncia.

1999: Profesor “Psicologia General” en “Faena College”, Neuquén. Carrera: Hoteleria y
Gastronomia - Marketing - 2003: Profesor de Filosofia de la Educacion |I.

1999 - 2003: Pedagogia General; Didactica General y Observacion Y Préctica |, en el
Instituto de Formaciéon Docente N° 6 - Profesorado en Ensefianza Primaria. Neuquén.

Coordinador de Area: “Didactica General”, en la Carrera: “Formacion de Formadores” -
CESID. Neuquén.

2000 - 2003: Profesor “Psicologia” en la Carrera de Periodismo. En “Faena College”.
Neuquén.

2001: Profesor “Teoria de la Educacion” en la Carrera: “Técnico en Psicopedagogia
Institucional” en Faena College.
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e 2000 - 2001: Profesor “Didactica General’. Carrera: “Formacion Docente para
Profesionales” (CESID).

e 2002: Profesor de “Didactica General” en la Carrera “Técnico en Psicopedagogia
Institucional” en Faena College.

e 2002 - 2003: Profesor de “Psicologia General” en las Carreras: “Organizacion de
Eventos” y “Relaciones Publicas”, en Instituto Capacitas. Cipolletti, Rio Negro.

e 2002 - 2004: Coordinador del curso Propedéutico Institucional en Capacitas. Cipolletti,
Rio Negro.

e 2002 - 2003: Profesor de la Catedra: “Pedagogia - Didactica” en los Profesorados de
Educacion Musical, Teatral, Plastica, Folklore y Medios Audiovisuales, en IUPA General
Roca, Rio Negro.

e 2003 - Continta: Profesor Céatedra: “Didactica General” en la Escuela Experimental de
Danzas. Municipalidad de Neuguén. Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

e 2003 - Continda: Profesor Céatedras: “Teoria de la Educacion” y “Didactica” en el
Profesorado en Inglés - “Psicologia Educacional” y “Teorias del Aprendizaje y de la
Inteligencia” en la carrera Técnico en Intervencién Psicosocial. IFES.

e 2003 - Continua: Profesor Céatedra: “Didactica | y II” en el Profesorado de Lengua y
Literatura y Profesorado en Psicologia para EGB 3 y Polimodal. Fundacién San Agustin.
Gral. Roca, Rio Negro.

e 2004 - Continta: Profesor “Pedagogia” y “Didactica General II” en el Instituto de
Formacion Docente N° 6, de Neuquén.

Nivel medio

1980 - 1981: Administrativo CAT - 03 en ENET N° 3 “Antartida Argentina” de Bahia
Blanca, Buenos Aires. Baja por renuncia.

1981 - 1986: Preceptor en el Colegio Nacional de Bahia Blanca, Buenos Aires. Baja por
renuncia.

1984: Profesor de Lengua y Literatura Nivel A y B, en el Instituto Thales de Bahia Blanca,
Buenos Aires, Bachillerato para adultos. Baja por finalizacién de ciclo.

1985: Profesor de Area: Expresion Oral y Escrita CISE: Sistema Modular, Perito
Comercial para adultos. Bahia Blanca, Buenos Aires. Baja por finalizacién de ciclo.

Coordinador de Médulo “Vivencias Expresivas del Hombre”. CISE: Bahia Blanca, Bs. As.
Baja por finalizacién de ciclo.

1986: Profesor de Lengua y Literatura, Educacién Civica e Historia, en la Escuela de
Comercio, “Gustavo Martinez Subiria” en Rio Colorado, Rio Negro. Baja por renuncia.

1987: Profesor de Cultura Musical en el Colegio Don Bosco de Neuquén. Baja por
renuncia.

Bibliotecario en la ENET N° 1 de Neuquén. Baja por renuncia.
Profesor de Lengua y Literatura, en la ENET N° 1 de Neuquén. Baja por renuncia.

Profesor de Geografia y Educacién Civica, en la ENET N° 2 de Neuquén. Baja por
renuncia.

1988: Jefe de Departamento de Materias Afines. ENET N° 2 de Neuquén. Baja por
renuncia.

1987 - 1988: Profesor de Geografia, Educacion Civica y Filosofia en CPEM N° 23 de
Neuquén. Baja por renuncia.
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e Profesor de Cultura Musical y Educacion Civica en el Colegio Maria Auxiliadora de
Neuquén. Baja por renuncia.

e 1989 - 1994: Profesor de Historia Social de la Educacién, Colegio Maria Auxiliadora de
Neuquén. Baja por renuncia.

e 1987 - 1995: Jefe de Departamento de Ciencias de la Educacion en el Colegio Maria
Auxiliadora. Cargo Ad - Honorem.

e 1998: Profesor de Filosofia (Quinto afio), en CPEM N° 53 de Neuquén.

e 1999 —2004, a partir de 2005 Licencia : Profesor Titular de Psicologia General (Cuarto
afo), Psicologia Educacional (Quinto afio) y Fundamentos de la Educacién (Cuarto afio),
Colegio Maria Auxiliadora de Neuquén

e 1999 - 2001: Profesor: “Teorias Psicol6gicas” (Cuarto afio), Psicologia Il (quinto afio) en
Fundacion Adulen, Cipolletti, Rio Negro. Baja por cierre de la institucion.

Concursos docentes

1992: Ayudante de Primera en Orientacion Didactica General del Area Didéactica. Facultad de
Ciencias de la Educacién, Universidad Nacional Del Comahue. (Concurso por Antecedente y
Oposicion, ordenanza N° 0619/92). Revalidacion de concurso — 2004.

ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA FUNCION DOCENTE

Cargos de gestion

e Coordinador de Grado (académico). Instituto Superior de Formacion Docente N° 6 de
Neuquén

e 2003 ajunio de 2005 - renuncia -
¢ Coordinador Pedagdgico: Carreras de Profesorado en IFES ( 2005 — continda )

e Asesor Personal de Subsecretaria de Educacién - Presidencia del Consejo Provincial de
Educacién del Neuquén. Cat. ref. AGO.21/11/05 — continta. Decreto 1997/05 con fecha
17 de noviembre del 2005 del Poder Ejecutivo de Neuquén.

e Asesor Subsecretaria de Educacion a cargo del Centro Unico de Capacitacion Y
Tecnologia.

e Por Resolucion 501/06 con fecha 25 de abril. Del Consejo Provincial de Educacion de
Neuquén.
Cargos técnicos

e Presidente el Centro de Estudios Pedagdgicos: Area Investigacion. Instituto Superior del
Profesorado, “Juan XXIII” de Bahia Blanca, Buenos Aires. Alumno.

e 1989: Miembro Ejecutor de la Carrera Educador de Adultos a Distancia, dependiente del
Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

e 1990: Coordinador y Asesor Pedagdgico en el Proyecto “Maestros en Educacion Basica”.
Escuela Normal Superior “General San Martin” de Neuquén.

e 1992: Asesor Pedagdgico en la Direccion de Ensefianza Privada, dependiente del
Consejo Provincial de Educacién del Neuguén. Resolucion 405/92 del CPEN

e 1992: Disefio del Programa de Capacitacion Docente en e el Ejercicio, Nivel Medio,
Idioma Inglés en conjunto con las profesoras Estela Araque y Adriana Vilela. Orden N°
42460 / 92. CPEN

e 1995: Asesor Pedagdgico DIFOCAPEA (R.N.).
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Tutor por el Instituto de Formacién Docente N° 6 para la elaboracion del “Anteproyecto
Curricular del Instituto de Superior de Formacion Docente del Neuquén.

Asesoramiento al Colegio de la Direccion Provincial de Formacion y Capacitacion
Docente Continua. Cabecera de Red Federal - Jurisdiccion Neuquén - Técnico en
Capacitacion.

Especialista coordinar Equipo de Disefio Curricular EGB. 1y 2 (Provincia de Neuquén). -
Cargo Concursado por PRISE (BID - BIRF). - Septiembre a Diciembre 1996.

1997: “Aportes a los Materiales de Trabajo de Lengua Extranjera”. Seminario Nacional de
Consulta para la ensefianza de Lenguas Extranjeras.

Coordinador Disefio Curricular EGB. 1y 2 (Prov. NQN). Cargo Concursado por el PRISE
(BID - BIRF).

1998: Disefio del Proyecto Educativo de “Faena School” EGB. 1y 2.

1999: Planificacion y Coordinacion de Grupo en el Proyecto Institucional “Taller de
Investigacion Universitaria”, Facultad de Ciencias de la Educacion UNC Febrero - Marzo.
1999: 30 horas reloj.

Tutor. Préacticas Residencia Nivel Superior Alumnos: Rene Serda y Marcelo Grill. Catedra:
Pedagogia, Instituto Superior Formaciéon Docente N° 6, Neuquén, (2000).

Disefio de la Propuesta Curricular de “Técnico en Psicopedagogia Institucional” vy
“Técnico en Gestion Administrativa de las Instituciones Educativas”. Faena College,
Neuquén.

1999 - 2001: Coordinar del Proyecto, Polos de Desarrollo del Programa Nacional de
Formacién Docente del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién en el Instituto
Superior de Formacion Docente N° 6 de Neuquén.

2001: Coordinador de la Comision “Formacién Docente e Investigacion” en el “lI
Congreso Nacional de Investigacion Educativa”; Facultad ce Ciencias de la Educacién,
UNC - 24/254 - 26 de Octubre del 2001.

2001: Asistencia Técnica en la Elaboracion del Disefio y Desarrollo del Postitulo en
“Actualizacién Académica en Practicas Docentes en Espacios Sociales Rurales”. Escuela
Superior de Formacion Docente N° 808 - Trelew, Chubut.

2001: Coordinador de “Jornadas de Innovaciones Educativas para Escuelas Primarias”;
(18 de Septiembre 2001 - IFD n° 6 de Neuquén). Resolucion 1502/01 del CPE.

2002: Disefio del Plan de Estudios de “Tecnicatura Superior en Desarrollo Infantil con
Orientacion Pedagogico - Social” - Fundacion de Estudios Patagonicos, Neuquén.

Disefio Plan de Estudios “Tecnicatura Superior en Educacion Social” - Fundacion de
Estudios Patagd6nicos, Neuquén.

Disefio Plan del Estudios “Profesorado en Ensefianza Practica, con Recurrencia” -
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNC

Coordinador del “Proyecto para las Escuelas Rurales en situacion de Multigrado” en el
periodo del 12 de Agosto hasta el 31 de Diciembre de 2002, encuadrado en la
Resolucion1003/02 del CPE

2003: Coordinador de la Linea de Accion: “La Educacion en Contextos Rurales” en el
periodo 01 de Mayo al 31 de Diciembre del 2003, en el CPEN Resolucion 302/03.

2004: Coordinador de Formacién Inicial en el Profesorado de Ensefianza Basica. Instituto
Superior de Formacion Docente N° 6, Neuquén.
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Tribunal Evaluador del Espacio Curricular de: “Diagnéstico y Produccion de Materiales
Curriculares” para el Profesorado del Tercer Ciclo de la EGB y Educacion Polimodal en
Historia. Instituto de Formacion Docente Continua de Luis Beltran. Rio Negro. Disposicién
156/03.

Evaluador en la Feria Provincial de Ciencia y Tecnologia 2003. Subsecretaria de
Innovacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Rio Negro. Resolucién 1643 /03.
Septiembre 2003.

Evaluador en la Feria Provincial de Ciencia y Tecnologia 2004. Subsecretaria de
Innovacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Rio Negro. Resolucion 3333/04.
Septiembre 2004.

Integrante del Equipo Técnico. Direccion de Gestién Curricular. Direccion de Gestidn
Curricular, Consejo Provincial de Educacion de Rio Negro. Proposito: Elaboracion del
Diagndstico del Nivel Medio en las diversas Modalidades en la Provincia de Rio Negro
(2004).

Coordinador de Linea de Accion “Disefio y Desarrollo Curricular y Profesional en la
Escuela Primaria Neuquina” - Direccién Provincial Ensefianza Inicial, Primaria y Especial-
(Resol.791/05 del CPE de Ngn). Producto: Disefio Curricular para Primer Ciclo de la
Escuela Primaria Neuquina; aprobado por Resolucion N° 1864/05.

Referente del Programa Especial “Libros de Textos para las Escuelas de Nivel Primario”-
Coordinador de la CAP NQN para la seleccion de Textos Escolares- Afio 2005. Ministerio
de Educacion de la Nacion. Subsecretaria de Educacion; reconocida por la Resolucion
2131 /05 del Consejo Provincial de Educacion de Neuquén.

Coordinador del Postitulo :Especializaciébn Superior para Profesores en Educacion con
Orientacion Ludico- Expresiva — Ifes: 2006 —2007 — y Coordinador de la Certificacion
Docentes para Técnicos Y Profesionales que desarrollan docencia en el Sistema
Educativo — Ifes: 2006 —2007-

CURSOS Y JORNADAS

Introduccién a la puesta en escena. Teatro laboratorio. Bahia Blanca (Bs. As.) - 1983.

Metodologia de la Didactica de Las Ciencias Sociales. Instituto Argentino de Cultura
Hispanica. Bahia Blanca, Buenos Aires (12 horas. 1983).

La Evaluacién del Aprendizaje, CISE. Bahia Blanca, Buenos Aires; (30 horas).

Francisco de Quevedo, una cultura de sintesis. Universidad Nacional del Sur, Bahia
Blanca. Bs. As.

El cuento folklérico y la literatura. Universidad Nacional del Sur. Bahia Blanca. Bs. As.

La Generacion del 80'. Universidad Nacional del Sur. Bahia Blanca. Bs. As. jornadas de
Perfeccionamiento Docente. CISE. Bahia Blanca, Buenos Aires.

El alumno de aprendizaje lento. Fundacion Sizuki. Bahia Blanca. Bs. As.

La violencia desde el punto de vista de la filosofia vincular. Instituto Superior del
Profesorado “Juan XXIII". Bahia Blanca, Buenos Aires.

Conferencia Departamento Pedagdgico Editorial Edebé - 19995.
Educacion para la Salud - Ministerio de Salud. Bahia Blanca. Buenos Aires, 1984.

Didactica y Curriculum. Universidad Nacional del Comahue Neuquén. Profesor Angel
Diaz Barriga; (10 horas - 1987).

Nuevas Técnicas de Aprendizaje, UNC Neuquén. Profesora: Silvia Velstein.
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Colonia de Vacaciones. Un enfoque actualizado. Banco de la Provincia del Neuquén.
Profesor: Victor Pavia.

Educacion Civica y Civismo. CPE y ATEN. Neuquén.

Primera Jornada Patagénica de Ensefianza del Nivel Medio. UNC, gobierno de Rio Negro
(35 horas - 1988).

Pintura del Siglo XX. UNC, Neuquén.
Estrategias en la Ensefianza de Idiomas. International House. Cipolletti, Rio Negro.
La Epistemologia Genética y sus Implicancias en el Campo Educativo. UNC, Neuquén.

La Clase Escolar y la Vida Cotidiana. Secretaria Pedagégica del EMETA. Profesora:
Marta Souto de Asch.

Primer Encuentro Regional de Profesores de Didactica. Universidad Nacional de San
Juan. Facultad de Filosofia, Humanidades y Arte, (1989).

Interaccion Social y Aprendizaje Constructivo. UNC, Neuquén (16 horas).

“Se ensefia en el nivel inicial”. Dictado por: Hebe S. M. de Duprat. Fundacion de Estudios
Patagonicos (8 horas — 1993).

Actualizacion en el Area Lengua y Ciencias Naturales en la Escuela Primaria. Instituto de
Perfeccionamiento Docente “Praxis”. Cipolletti, Rio Negro (60 horas).

Taller Pedagdgico 2. Direccion de Ensefianza Artistica de Neuquén (48 horas).
Organizacioén Institucional; Instituto de Perfeccionamiento Docente “Praxis”. Cipolletti, Rio
Negro.

Conferencia Debate: Relacion del Docente con el Conocimiento para la Transformacion
de la Educacion. ATEN. Neuquén. Profesora: Graciela Batallan.

Jornada de Capacitacion, Reflexion para la Tarea Educativa, ATEN y CETERA. NQN.
Profesores: Diaz Barriga y Doelinda Martinez.

Enfoques Actuales de la Cuestion Curricular. Facultad de Ciencias de la Educacion, UNC.
Profesor: Furlan, (25 horas) 1993.

Primer Seminario para Profesionales de la Educacién. Secretaria de Estado de
Educacion del Neuquén. Disposicion numero 012/93. Profesora: Sara Pain (20 horas)
1993.

Estrategias de Aprendizaje. Instituto de Perfeccionamiento Docente “Praxis”. Cipolletti
(RN). Profesora: Nilda P.T.D. Tappatta (30 horas) 1993.

Panorama Actual de las Investigaciones Sobre Aprendizaje. Profesor: J. A. Castorina.
Escuela Cooperativa Casa Verde. DIFOCAPEA. RN, 1993.

Congreso de Rectores de Educacion Privada. Tema: El Rector y su Papel Ante el PEC.
Consudec. Buenos Aires, (30 horas) 1993.

Congreso de Rectores de Educacion Privada. Tema: El Rector y sus Nuevas
Responsabilidades. Consudec. Buenos Aires (30 horas) 1989.

Congreso de Rectores de Educacion Privada. Tema: Hacia una Escuela del Pensamiento
y la Creatividad. Consudec. Buenos Aires (30 horas).

Congreso de Rectores de Educacion Privada. Tema: La Postmodernidad: Desafio a la
Educacion Catdlica. Consudec. Buenos Aires (30 horas) 1993.

Curso Informativo, Basico Rama Lobatos, Insignia Madera Rama Lobatos. Instructor:
Scout. Institucion Nacional del Scoutismo Argentino.
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Seminario Encuentro Regional Sobre Formacion Docente. CETERA, ATEN; Neuquén (15
horas) 1994. Panelistas: Alicia Argumedo, Mary Rossetto, Silvia Blanco, Jorge Cardelli y
Marta Mafei.

Primeras Jornadas de Filosofia del Comahue. “Filosofia, Ciencia y Sociedad”. UNC;
Facultad de Humanidades (28, 29, 30 de septiembre de 1994).

Psicologia Cognitiva y Aprendizaje Significativo. Dr. Marcos Moreira. UNC; Facultad de
Ingenieria (12 horas) 1994.

Constructivismo y Educacién. (30 horas). Catedra por Dr. Mario Carretero. Obispado de
Rio Negro, 1995.

Jornada de Capacitacion Instituto de Formacion Docente N° 6. Direccion General de
Ensefianza Media, Técnica y Superior. Dist. N° 046/95, 10 y 11 de julio de 1995, (10
horas).

Il Reunion — Seminario Compatibilizacion Disefios Curriculares, (Inicial y EGB 1 y 2).
Organizado por el Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién — marzo de 1996.

Seminario Cooperativo para Elaboracién de Disefios Curriculares Compatibles, (Inicial y
EGB 1y 2 — mayo de 1996).

Seminario Investigacion y Transformacion Educativa. Organizado por el Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacién. (octubre de 1996).

Reunion Técnica General Sobre Curriculum. Organizado por el Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion, (julio de 1996; 20 horas).

IV Reunién del Seminario Federal Cooperativo para la Elaboracién de Disefios
Curriculares Compatibles. Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, (1991).

Reunion Técnica Federal Sobre Curriculum. Ministerio de Cultura y Educacién de la
Nacién, (marzo de 1997, 20 horas).

Reunion Técnica Federal Sobre Curriculum. Ministerio de Cultura y Educacién de la
Nacion, (agosto de 1997).

Seminario Nacional de Compatibilizacion Sobre Disefios Curriculares y su
Implementacion. Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, (octubre de 1997, 120
horas).

Seminario Nacional “Educacion y Calidad de Vida: Contenidos Transversales y Servicio
Comunitario en la EGB y Polimodal”. Direccion de Investigacién y Desarrollo. Ministerio
de Cultura y Educacién de la Nacién, (noviembre de 1997, 20 horas).

“La Escuela Entre la Demanda de Atencion a la Diversidad y la Equidad”. Conferencia
Dictada por la Doctora Cecilia Bravslasky (5 horas). Instituto de Capacitacion y
Perfeccionamiento Docente, Nuestra Sefiora de Fatima. Cipolletti, Rio Negro, (25 de
Noviembre de 1997).

“El Docente y su liderazgo”, (30 horas). Universidad de Flores. Cipolletti, Rio Negro;
(Febrero de 1998). Profesora: Thelma Barreiro.

“Epistemologia del Caos: Prigogine, Dleuze, Foucoult”; (9 horas). Facultad de
Humanidades. UNC (Abril de 1998). Licenciada Esther Diaz.

“Primeras Jornadas de Capacitacion Educativa”; (8 horas). Coordinado por la Licenciada
Elena Achilli. Facultad de Ciencias de la Educacion. UNC; (03 de Septiembre de 1998).

Reunion Capacitadores de Capacitadores EGB; (03 — 08 DE Septiembre de 1998).
Programa Nacional de Gestion de la Capacitacion Docente. Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion. Asistente por Area: “Didacticas y Sujeto del Aprendizaje”.
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“Retdricas de la Desigualdad: una introduccion a la filosofia politica del neoliberalismo”;
(12 horas reloj). Dr. Pablo Gentili. Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Nacional del Comahue; (21 de Marzo de 1999).

Residencia | y II: “Las instituciones”; Postitulo: “Analisis y Animacién Socio Institucional”;
(50 horas). Universidad de Salta. Facultad de Humanidades.

“Estrategias de Aprendizaje”. Dr. Juan Pozzo; (20 horas reloj). F.U.N.D.E.I.; Cipolletti, Rio
Negro, (1999).

“Jornadas Nacionales de Investigaciones”. (Octubre de 1999). (FCE — UNC).

La Capacitacion a Distancia: “funciones y estrategias de la accién tutorial”; (40 horas).
Ministerio de Cultura y Educacién; Cabecera Provincial de Neuquén, 1999.

Primer Encuentro Nacional de Polos de Desarrollo. Ministerio de Cultura y Educacion.
Programa Nacional de Formacion Docente, 2000.

“Métodos de Investigacion”. Conferencia Dictada por el Lic. Enrique Prueguer. INT. F.
Doc. N° 6, 2000.

Asistente Ciclo de Encuentros Educativos. Temas: “El Sistema Educativo Antes y
Después de la Reforma”. Dictado Por la Dr. Adriana Puigross. Res. 0923/00 de la UNC,
2000.

Jornada Trabajo Institucional. Instituto de Formacion Docente N° 6. Disp. N° 45/00 de
Direccion — Ensefianza Superior de Neuquén.

“Etica, Ciudadania y Derechos Humanos”; (60 horas). CPE Neuquén; Red Federal de
Formacion Docente Continua. Resol. N° 1125/03.

Conferencia “Crisis Social y Violencia en la Escuela”; (8 horas). Resol. N° 1813/03.
Direccion General de Nivel Superior; CPE. Neuquén.

“Segundo Encuentro Nacional de Polos de Desarrollo”. Programa Nacional de Formacion
Docente; Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, 18 y 19 de septiembre del 2001.

“Nueva Tecnologias en Educacién: la Television como la Quieren los Nifios”. UNC;
Centro Canadiense del Comahue. Dr. Andre Caron; (10 horas). Resol. N° 040/02 del
CDFCE.

Asesoria Acargo de la Dr. Marta Massa (Universidad Nacional de Rosario). Directora del
Proyecto: “Hablar Ciencias Naturales: Una Estudio En Escuelas de la Region del
Comahue”. Facultad de Ciencias de la Educacién. UNC (40 horas). 25, 26 y 27 de febrero
del 2002. Asesoria en el Marco del Proyecto de Investigacion.

“La Educacién Rural Multigrado y la Educacién Para Todos”, Dictado por la Dr. Elsa
Stazner — UNESCO - Neuquén, 26 al 30 de agosto del 2002.

“La Educacion en Contextos Rurales”; (16 horas). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. Secretaria de Educacién. Subsecretaria de Equidad y Calidad. Direccion
Nacional de Programas Compensatorios; 27 y 28 de noviembre del 2002.

“Trabajo y Sociedad en los Campos de la Globalizacion Agroalimentaria”, dictado por el
Dr. Andres Pedro Canovas, de la Universidad de Murcia; (12 horas). UNC. Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales. 14, 15y 16 de agosto del 2002.

Jornada de Perfeccionamiento sobre: “Investigacion Educativa”; (12 horas catedra). UNC.
Facultad de Ciencias de la Educacion. Octubre del 2003.

Seminario de Perfeccionamiento: “Investigaciéon Educativa”; (30 horas catedra). UNC.
Facultad de Ciencias de Educacion. Febrero del 2003.
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“Primer Congreso Provincial Sobre Retencién y Promocién en la Escuela Media
Neuquina”; (40 horas). Resol. N° 1617/03. CPEDUC; del Neuquén y Resolucion
Rectorado UNC 130/03.

VI Congreso Nacional Aula Hoy. Il Congreso Internacional Aula Hoy: “Nuevas
Perspectivas y Didacticas en el Aula”; (48 horas). Rosario 2003.

Jornada: “Alfabetizacion Académica”. FCE — UNC; (10 horas). Marzo 2004. Coordinador;
Dra. Paula Carlino.

“Etica, Ciudadania y Derechos Humanos”. Modulo 2 y 3; (80 horas). Aprobado. Red
Federal de Formacion Docente... Provincial de Neuquén. Resol. 1125/09.

Primer Seminario Regional “Programa Nacional de Renovacion Pedagdégica en los IFD” —
24 al 26 de noviembre de 2004 — Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion. Secretaria de Educacién. Direccion Nacional de Gestiéon Curricular y Formacion
Docente.

“Formaciéon en tutoria como intervencion docente”. 60 horas reloj. Resol 1812/03 CPE
Ngn.

“Encuentro Regional de Nivel Inicial”. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
Secretaria de Educacion. Direccidon Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente.
Buenos Aires, 20 de septiembre de 2005.

“Encuentro regional: Ensefiar es hoy la Prioridad”. Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. Secretaria de Educacién. Direccién Nacional de Gestion Curricular y
Formacién Docente. Buenos Aires, 21 y 22 de setiembre de 2005.

Reunion Nacional de Trabajo con Referentes Técnicos Jurisdiccionales. Programa “Elegir
la Docencia”. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Direccién Nacional de
Gestion Curricular y Formacion Docente. Programa Nacional de Renovacion Pedagdgica
en Institutos de Formaciéon Docente.

“Jornadas Nacionales de Cooperacion Técnica con los equipos de EGB 1 y 2".Secretaria
de Educacidn. Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. Ministerio
de Educacién, Ciencia y Tecnologia.

“Segundo Encuentro Nacional de Educacién Especial”. Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Nacion. Direccion Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente.
Bs. As; 23, 24 y 25 de noviembre de 2005.

Quinto Encuentro de Educacion y Orientacion para el Trabajo. 5y 6 de mayo de 2006. 15
horas céatedra. Fundacion El Libro. 322 Feria Internacional del Libro de Buenos Aires.

Xl Congreso Argentino de Orientacién Vocacional. Cipolletti, 6 al 8 de abril de 2006.
Universidad Nacional del Comahue. Facultad de Ciencias de la Educacion.

Seminario: “La Formaciéon Docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y
perspectivas”.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Secretaria de Educacién. Direccion
Nacional de Gestion Curricular y Formacién Docente. Bs. As, 21 al 23 de febrero de
2006.

“Seminario Internacional de Indicadores Universitarios y Politicas Publicas”. Ministerio de
Educacion, Ciencia y tecnologia. Secretaria de Politicas Universitarias. Coordinaciéon de
Investigacion e Informacion Estadistica. 24 y 25 de noviembre de 2005.

Seminario “El juego y el aprendizaje escolar” — Semipresencial — 20 horas reloj- Coordina:
Dra.: Patricia Sarle. 21 y 22 de noviembre de 2006-. Resol. 1475/06 del CPE de
Neuquén.
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“Segundo Encuentro Regional: Ensefiar es hoy la prioridad” — Direccion Nacional de
Gestion Curricular y Formacion Docente del Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia. Capital Federal, 14 y 15 de noviembre de 2006.

Primeras Jornadas de Educacion — Produccién —Trabajo- Ministerio de Educacion de
Neuquén. 10y 11

de agosto del 2006. Ministerio de Educaciéon del Neuquén...

Reunion Regional de Cabeceras de la Red Federal de Formacién Docente Continua.
Trelew. Chubut. 29y 30 de noviembre de 2006.

Reunion Nacional de Cabeceras. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Nacién. Capital Federal. 13 al 15 de marzo de 2007.

Encuentro de Referentes y Equipos Jurisdiccionales Plan Nacional de Lectura. Direccion
Nacional de Gestion Curricular y Formacion Docente. Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia. Capital Federal. 14 y 15 diciembre de 2006.

PONENCIAS Y CURSOS DICTADOS

Cursos

Lectura y Expresion: Habilidades para Estudiar. CISE. Bahia Blanca, (Bs. As.). Nuevas
Técnicas de Aprendizaje: Aula — Taller. Instituto de Formacion Docente N° 6. Neuquén.

Grupo y Dinamicas de Grupos: IV Seminario de Formacién de Dirigentes. Rotorac.
Internacional — Neuquén (1988).

Nuevas Propuestas para la Conduccién del Aprendizaje. Escuela Normal Superior
“General San Martin”. Neuquén (1984).

Planificacion Educativa: Aproximacion a un Nuevo Planteo. Escuela Normal Superior
“General San Martin”. Neuquén.

Teoria del Aprendizaje como Soporte a la Praxis Docente. Instituto Superior del
Profesorado de Ingles. Neuquén.

“Praxis de Nuestro Accionar en el Nivel Inicial”. CPEN. Direccién de Nivel Inicial. Resol.
070/91; (30 horas) 1991.

Constructivismo: Aspectos Tedricos. Instituto de Formacion Docente N° 6 de Neuquén
(1988).

Capacitacion Directiva. Dirigido a Directivos en Ejercicio de Unidades Educativas de
Gestion Privada. Direccion de Ensefianza Privada. CPE Neuquén; (38 horas) 1992.

Planeamiento y Programacion - Informativo Scout - Basico Rama Lobatos. Cursos
dictados a miembros de la Institucién Nacional del Scoutismo Argentino.

“Direccion Escolar”. Curso dirigido a docentes en ejercicios de diversos niveles. Instituto
Superior de Formacion Docente del Comahue. 1993.

Planificacion Institucional. Curso dictado a docentes del Nivel Inicial. Fundacion
Patagonica del Neuquén; (30 horas), 1993.

La practica docente en relacién a la unidad de gestion educativa. Dirigido a docentes del
Nivel Inicial. FCE. UNC. 1993.

La problematica del Aprendizaje. Curso dictado a docentes de Rio Negro. DIFOCAPEA;
(100 horas céatedra), 1994.

Teoria y Desarrollo Curricular. Curso dictado a docentes de las areas de Ciencias de la
Educaciéon y Sociales del Instituto de Formacion Docente de Rio Negro. (Asistente
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Docente - Coordinadora, Profesora Susana Barco. Red Federal de Capacitacion Docente
- DIFOCAPEA), 1995.

Didactica y Sujeto del Aprendizaje. Curso dirigido a docentes del Nivel Inicial. coordinador
por la Red Federal de Formacion y Capacitacion Docente Continua; 1995 - 1996. Cuarto
Curso.

Teorias del Aprendizaje. Conferencia dictada a Directores. ATEN; 1995.

Gestion Curricular. Curso dictado a directores de EGB Neuquén; (50 horas), en el marco
de la Red Federal de Formacion y Capacitacion Docente Continua; 1996. Dos Cursos.

Gestién Curricular. Curso dictado a Docentes y Equipos de Conduccion Escuela N° 53 de
Cipolletti, Rio Negro; (10 horas), 1997.

Didéactica y Sujeto del Aprendizaje: un abordaje desde las situaciones didacticas. Curso
dirigido a docentes de EGB 1 y 2. Aprobado por Cabecera de Red Federal de Formacion
y Capacitaciéon Docente Continua; (40 horas). Cursos dictados: 3 (tres), con sede en
Neuquén Capital; 1 (uno) con sede en: Zapala, Villa la Angostura, Cochico, San Martin de
los Andes y Aluminé.

El conocimiento Escolar. Curso dictado a docentes del Nivel Inicial. Cultra C6. CPEN; (40
horas), 1994.

Las transformaciones Educativas desde la Dimension Legal y Real. Dictado a docentes
del Nivel Medio. CPEM N° 12; (20 horas catedras). Disp. N° 027/95. Direccion General de
Ensefianza Media y Superior del Consejo Provincial de Educacion del Neuquén; 1995.

Asistencia Técnica Escuela Primaria N° 53, Cipolletti, Rio Negro; (8 horas), 1997.
Jornadas de Trabajo Institucional. Colegio Maria Auxiliadora; (10 horas), 1999.

Aproximaciones de la Dimensidn Curricular del Nivel Inicial, dictado conjuntamente con la
Lic. Maria E. Marzolla; (120 horas). Resol. N° 059/00 de la Facultad de Ciencias de la
Educacion. UNC, 2000.

Los Problemas no son Problemas. Curso destinado a docentes de EGB 1 y 2. Neuquén
Capital. funcion: Especialista en Didactica General; (120 horas catedra), CPE Neuquén.
Instituto Superior de Formacion Docente N° 6; 2002. Resol. N° 240 /01 CPE.

“La relacién Docente - Alumno adulto, mediatizado por el conocimiento”; (60 horas),
CPEM N° 62, Neuquén.

“La Institucion educativa en espacios Rurales: un analisis desde la gestion integral”.
Coordinador y Disertante: Sergio Espoésito. Dirigido a docentes. Distrito Ill. Zapala; (150
horas catedra). Resol. 1604/00 del CPE.

“Relacion docente - alumno mediatizada por el conocimiento”. Destinatarios: Docentes
del CPEM N° 61 de Zapala; (60 horas catedra). Resol. 128 de la Facultad de Ciencias de
la Educacion. UNC.

“La ensefanza: Analisis de casos en las Ciencias Naturales en la Escuela Primaria”; (60
horas). Aprobado por Resol. 1253/01 del CPE. Co - responsable: Profesora Maria Rosa
Palezza.

“La organizacion de la ensefianza: una revision de las practicas pedagdgicas”; (60 horas).
Sede: Los Menucos, Rio Negro. Fundacion San Agustin en General Roca, R.N.

“Gestion Escolar”; (60 horas). Sede: Neuquén, Zapala, Cultra C6 y Chos Malal. Aprobado
por Resol. 726/02 del CPEN. Fundacion de Estudios Patagénicos. Neuquén.

“La ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y Primario: estudio de casos”;
(60 horas). Sede: Centenario y Neuquén. Aprobado por Resol. 726/02 del CPEN. CElI.
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“Las practicas institucionales en las escuelas en los espacios rurales”; (60 horas). Sede:
Junin de los Andes, Zapala, Aluminé y Andacollo. Aprobado por Resol. 726/02, del
CPEN. CEl.

“Modulo: Didactica General. Destinado a Técnhicos de Nivel Medio, egresados de
Escuelas Técnicas y Profesionales. En Curso: Capacitacion para Técnicos vy
Profesionales para docentes en actividad docente. Sede: Neuquén y San Martin de los
Andes. FCE. UNC.

“Educabilidad, diversidad y fracaso escolar: Estrategias aulicas e institucionales”. Resol.
886/03. CPE. Neuquén; (80 horas). Sede: Rincén de los Sauces, Neugquén y Junin de los
Andes. Revalidado por Resol. 1520/04 del CPE Neuquén.

“Resignificar las practicas de ensefianza: una perspectiva desde la Ensefianza para la
comprension”; (80 horas). Resol. CPE Rio Negro N° 3046/03. Sede: Catriel y General
Roca.

“Resignificar las practicas de ensefianza: una perspectiva desde la Ensefianza de la
Compresion”; (80 horas). Resol. CPE Neuquén 886/03.sede: Zapala, Cultra C6,
Loncopué, Chos Malal, Buta Ranquil y Aluminé.

“Gestion Escolar”. Resol. CPE RN 0667/03; (75 horas catedra). Sede: Choele Choel y
Gral. Roca.

“Las practicas Institucionales en las Escuelas en los Espacios Rurales”. Resol 726/02; (60
horas). Sede: Loncopué y Chos Malal.

“Reflexiones en torno a las practicas de ensefianza desde el componente de la
evaluacion”, Co - Autoria con Roberto Castellani; (50 horas). Aprobado por Resol.
1520/04 del CPE Neuquén.

“Revisar la evaluacién es reconsiderar las practicas de Ensefianza”. Co - autoria de
Graciela Viand, Viviana Castellano y Ana Yurcik. Aprobado por Resol. 1812/03 y 353/02
del CPENQN. Direccién General de Enseflanza Superior.- 50 horas reloj — Abril a
noviembre de 2004.

“Pensar la diversidad desde la imposibilidad”; (50 horas céatedra). Proyecto elaborado
para el Jardin de Infantes N° 19 de Las Lajas, Neuquén; en el marco del Premio
Estimulo.- 19 y 20 de octubre de 2004-

Resol. 785/05 del CPE Ngn.

“Evaluar es resignificar las practicas de Ensefianza” 50 (cincuenta) horas.-Abril — Octubre
de 2005.

Destinatarios: docentes de Escuela N° 158 de Neuquén Capital. Co-autoria con Graciela
Virad- Ana Yurcik — Roberto Castellani y Abel Marchisio. Coordinaciéon Del Proyecto.
Resolucion 1812/03.

“El Preceptor y su rol en la Escuela Media”; Co - autoria con Roberto Castellano; (60
horas). Resol 1752/04. CPE de Rio Negro Red Federal de Formacion Docente Continua.
Cabecera de Rio Negro... Sede: Allen, Cinco Saltos, Cipolletti y Catriel.

Disertacion sobre tematica: “Evaluacion Institucional”, para Directores de Area Centro,
Neuquén; 6 de Agosto, Septiembre y Noviembre 2004.

“Estudiantes y ensefianza: el Proceso de Aprender, Estrategia de Ensefianza y Fracaso
Escolar”. Enco-autoria con Roberto Castellani; (40 horas). Gral. Roca, Rio Negro. Mayo
2004.

“Reflexionar en torno a las practicas de ensefianza desde el componente de la
evaluacion” — 66 horas catedras. Resol 1520/04 CPE Ngn-Sede Jardin de Infantes N° 13
de Plaza Huincul. Neuquén.
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e Disertacion sobre “Evaluacién” en Jornada de Perfeccionamiento Docente. 29 de junio de
2005. Jardin 42 de Ngn.

e Tallerista en Seminario “La escuela Secundaria en el mundo actual’. Destinatarios:
Equipos de Conduccion de las Escuelas Medias del Nivel Medio de la Provincia de Rio
Negro. Consejo Provincial de Educacion de Rio Negro. Subsecretaria de Capacitacion.
Octubre del 2005.

e Coordinacion de las Jornadas “Promover la Ensefianza para pensar el curriculum” Sede:
Andacollo. Neuquén — 16 hs. reloj — Resolucién 2035/05 del CPE Ngn.

e Coordinador de la Agenda de Trabajo en el XXV Encuentro Binacional “Corredor de los
Nifios” —

e Decreto Ministerial N° 0329/06 — Bajada del Agrio: Neuquén. 28 al 30 de setiembre de
2006.

PONENCIAS
Disertacion

e Las transformaciones curriculares desde la dimensién legal y real en la reforma
educativa. En las Primeras Jornadas Provinciales sobre la Ley Federal de Educacion.
Gral. Roca, Rio Negro. 02 de julio de 1995. Disertacion conjunta con la Lic. Inés
Aguerrondo, Lic. Guillermo Villanueva, Dr. Julio La Salla. Prof. Silvia Barco e Ing. Ernesto
Epifanio.

Ponencia

e “Lainsercion curricular de las Ciencias Naturales en los Planes de Estudio de Formacion
Docente: Un estudio de Casos”. Ponencia codisefiada con Maria Rosa Palezza y Maria
Josefa Rossetto (Il Congreso Nacional de Investigacion Educativa, realizado en la
Facultad de Ciencias de la Educacion... UNCo. 24, 25y 26 de octubre de 2001).

Conferencia

o “Narrativa acerca de la Ensefianza en el Nivel Inicial’. Destinatarios: docentes de
Educacion Inicial, Distrito Regional Il (Plaza Huincul - Cultra C6; Neuquén). 29 de mayo
de 2002.

e “An Argentine case study of rural teacher DISEM POWERMENT"; (co autoria Elsa I.
Stazner). En: American Anthropological Association. 2003 Annual meeting. Chicago
Hilton and Tovers. 2003.

o ‘“Estudio exploratorio de la formacién docente en Ciencias Naturales en el Nivel Primario:
Andlisis desde las biologias escolares”. VI Congreso Nacional Aula Hoy. Ill Congreso
Institucional Aula Hoy. Rosario 2003.

e “La educacién en contextos rurales de Neuquén”. VI Congreso Nacional Aula Hoy. I
Congreso Institucional Aula Hoy. Rosario 2003.

o ‘“Escuela Media, Sujeto y Aprendizaje: aportes para la ensefianza en el Nivel Medio de
Educacion”. Il Congreso Nacional Primario Institucional de Investigacién Educativa. UNC.
Facultad de Ciencias de la Educacion, 2003.

e ‘“Formacion Docente en Ciencias Naturales en el Nivel Primario: analisis desde las
biografias escolares”. Il Congreso Nacional Primario Institucional de Investigacion
Educativa. UNC. Facultad de Ciencias de la Educacién, 2003.

e “Proceso de intervencion profesional en espacios educativos. Hallazgos y tendencias en
la relacion entre jovenes y escuelas”. Co - autoria: Roberto Castellano. Il Jornadas
Patagodnicas de Comunicacion y Cultura. Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. UNC,
2004.
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e “Actores y practicas en contextos actuales: una experiencia realizada atendiendo a la
diversidad”. Co - autoria: Susana Abrego, Adriana Cainiellas, Eduardo Druker y Susana
Fernandez. Presentada en el “Primer Congreso Internacional de Educacién, Lenguaje y
Sociedad: Tendencias Educativas en América Latina”. Julio de 2004.

e Conferencia en el Primer Encuentro de Escuelas que pertenecen al Programa de
Igualdad Educativa Sede: Neuquén. Destinatarios: Equipos de Conduccién. Tema:
“Volver a pensar al ensefianza” 4 (cuatro) horas. Consejo Provincial de Educacion del
Neuquén.

e Conferencia en el Encuentro Interprovincial de Formacion e Intercambio — Programa
Integral para la Igualdad Educativa — Destinatarios: Equipos de Conduccién de Escuelas
Primarias de Neuquén y La Pampa. 29 y 30 de agosto de 2006. Neuquén.

e Expositor en las Primeras Jornadas en pro de la disminucion de los accidentes de
Transito.20 y 21 de setiembre de 2006. CEPSSSA. Neuquén.

FORMACION DE RECURSOS HUMANOS

e Actividad de extension en conjunto con la Lic. Maria Teresa Pauleti, Profesora Titular de
la Carrera de Servicio Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la UNC: La Practica
docente en relacién a la unidad de gestion educativa. Dirigida a docentes del Nivel Inicial
del CPE; (100 horas céatedras), 1993.

e Tutor Curso: “Formacion Pedagdégica de Recursos Humanos en Salud”. Coordinacion:
Lic. Amanda Galli (UBA - OEA). Dependencia: Secretaria Académica UNC. Universidad
de Medicina. Junio1996 - 1997.

e Actividad de extensién en conjunto con Lic. Maria Elena Marzolla: “Aproximacion a la
Dimension Curricular del Nivel Inicial”. Dirigido a docentes del Nivel Inicial de Neuquén.
Resol. 059/00. Facultad de Ciencias de la Educacion. UNC. 2000.

Mencién especial

e Invitacion Especial Categoria Observador al “Congreso Internacional CIVITAS".
Organizado por la Fundacién Conciencia (Septiembre 19996). Capital Federal.

e Proyecto de Capacitacion: “Los procedimientos heuristicos en area de Matematica”. Co -
Responsables: Profesora Liliana Figueredo. Destinatarios: Docente de Nivel Primario y
Directivos. Duracion: 60 horas. Evaluacion desarrollada por el Ministerio de Cultura y
Educacion, a través de la Profesora Cristina Armendrano. Aprobada, nota 059 /97 de la
DGEMT y Superior.

Publicaciones

e “Proceso de intervencion profesional en espacios educativos. Hallazgos y tendencias en
la relacion entre jovenes y escuelas”. Co - autoria: Roberto Castellano. Il Jornadas
Patagonicas de Comunicacién y Cultura. Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. UNC,
2004.

e En: Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. Universidad Nacional del Comahue, 2004.
“Los Jbévenes, Mdltiples Miradas”. UNC. Neuquén.
Experiencia parasistemética
¢ Integrante de Interact. Club. Bahia Blanca. Buenos aires. Afio 1979 a 1980.
¢ Integrante de Interact. Club. Neuguén. Afio 1988.

¢ Miembro de la Asociacién Argentina de Scoutismo Argentino dirigente scout y adiestrador
de dirigentes. Bahia Blanca. Buenos Aires. Afio 1978 a 1987.
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Postulante a Vocal Titular Rama Media, Técnica y Superior (Lista N° 2) en las Elecciones
Docentes de Consejo de Educacién del Neuquén. Resol. 06/93. Consejo Provincial de
Educacion. Junta Electoral. 1993.
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3. CURRICULO VIOEDIRECTORA ISSA

Mariana Correa

1. DATOS PERSONALES

e Nombre y apellido: Mariana Correa

e Lugar y fecha de nacimiento: Bahia Blanca, 8 de Diciembre de 1975

¢ Nacionalidad: Argentina

e Estado Civil: Casada

e Dni: 24.829.818.

¢ Domicilio particular: Isidro Lobo 646 | General Roca | Rio Negro - CP 8332.
e TEL: 0298-154559355

e E-mail: marianacorreal0@gmail.com.com

e Domicilio laboral actual: Maipt 1380 General Roca. Rié Negro

2. FORMACION ACADEMICA

= 2.1. Titulo Nivel Medio
e Bachillerato con Orientacion Pedagdgica
» 2.2. Estudios superiores

e Facultad de ciencias de la Educacion. Carrera Licenciatura en Educacion Estudios
suspendidos)

¢ Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. Carrera Abogacia. Cursado asignaturas

e Institutos de Formacioén Docente N° 1. Carrera de Profesorado de Ensefianza Primaria.

e Instituto Superior San Agustin. Carrera de Psicopedagogia. Titulo: Psicopedagoga

3. ANTECEDENTES DOCENTES

e Profesorado Superior Lengua y Literatura. ISSA. 2002. Taller de Investigacién de la
practica Docente |. Ayudante Alumna.
e Instituto Superior San Agustin. Mesas de examen Jurado.

4. ANTECEDENTES LABORALES

» Fundacion San Agustin de la Norpatagonia - Colegio San Agustin, Nivel Medio. 1996/2012.
Funciones e incumbencias:

e Coordinadora Pedagogica.
e Directora de Administracion.
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» Consejo Federal de inversiones - Secretaria de Planificacién y Control de Gestién. Proyecto
Organizacion Territorial de Rio Negro Diagndstico y propuesta de criterios para regionalizar.

Funciones e incumbencias:

e Coordinadora de trabajo de campo y sistematizacion de informacién primaria.

¢ - Relevamiento de campo, estudio de Usos de Suelo, en ciudad de General Roca. Afio
2001/2003.

¢ - Trabajo de campo. Estudios Urbanos, localidad de Chos Malal, provincia de Neuquén.
2002/03

e - Trabajo de relevamiento uso de suelo urbano localidad de El Bolson, San Carlos de
Bariloche y Cipolletti. CFI. 2004/05.

» Fundacion San Agustin de la Norpatagonia - Colegio San Agustin, Nivel Medio. 2012/2014
Vice direccién del Instituto Superior San Agustin. Continua

= Supervision Nivel Primario AVE |-ZONA I, delegacion Alto Valle Este. Integrante del equipo
técnico, cargo Técnico Pedagogo. Feb 2014/ Agosto 2014.

= Supervision Nivel Inicial AVC -ZONA |- AVC Il Allén. Misterio de Educacién de Rio Negro.
Integrante del equipo técnico, cargo Técnico Pedagogo. Noviembre 2014/ Continda.

5. OTROS ANTECEDENTES

Manejo de PC « Internet
Microsoft Excel

Microsoft Word

Microsoft Access (nivel medio)
Autocad (nivel basico)

= Arcview Gis ( nivel basico)

= Base sistema alumno.

» Sistema Federal Titulos.
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6. 4. CURRIiCcULO PROFESOR ISSA

Lic. Guillermo Irrazabal -Psicopedagogo-

DATOS PERSONALES:

Direccion: V. Lopez y Planes 268 - Cipolletti
Celular: 0299 155-301492

E-Mail: guillermo_irrazabal@yahoo.com.ar
DNI.: 25.460.453

Cuil: 20-25460453-5

Estado Civil: Divorciado.

EsTubpios CURSADOS

Titulo Universitario: “Licenciado en Psicopedagogia” Universidad Nacional de Rio Cuarto.

Titulo secundario: “Electrotécnico con Orientacion en la Automatizaciéon de Maquinas”; Colegio
Industrial N° 5 Cipolletti. 1995

EXPERIENCIA LABORAL

- Desde 03/07/13 — Hasta la fecha.

Asesor de las Direcciones de Nivel Primario y Secundario del Ministerio de Educacién y Derechos
Humanos de la Provincia de Rio Negro.

- Desde el 02/02/12 hasta la fecha Director Técnico de Equipo Interdisciplinario y apoyo escolar
Xerebro de la Ciudad de Neuquén.

- Desde 06/02/02 — Hasta 02/07/13

Integrante del Equipo Técnico de Asesoramiento Pedagogico a Instituciones Educativas (ETAP) del
Consejo de Educacion de la Provincia de Rio Negro. Desde el 2008 hasta el 2013. Coordinador y
capacitador de talleres de “Alfabetizacion Inicial y Avanzada”, para docentes de 1°, 2°y 3° grado de
la Zona lll, Supervision Nivel Primario Cipolletti.

- Desde 06/02/10 — Hasta la fecha

Profesor de las Catedras Psicopedagogia Institucional; Teorias Modelos y Practicas Psp. | y
II; Diagndstico Picopedagdgico | y Il, Practicas Profesionalizantes del Psicopedagogo |y Il
Para la carrera de Psicopedagogia del Instituto Superior San Agustin de la ciudad de Gral.
Roca. Provincia de Rio Negro.

- Desde 06/04/14 — Hasta 15/06/14.

Profesor de la Céatedra (EDI) “El desafio de ser docente en el siglo XXI” para el 1° afio de
Profesorado de Educacion Primaria, en el ISFD N° 6, Neuquén Cap.
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- Desde 06/08/10 — Hasta 05/05/14

Profesor de la Catedra Aprendizaje y del EDI “Dificultades de aprendizaje y su abordaje en
el aula” para el 2° afio de Profesorado de Educacion Primaria, en el ISFD N° 6, Neuquén
Cap.

- Desde el 01/01/2007 - Hasta 28/03/2011

Director de Informacion y Estadistica Municipal: Area dependiente de Intendencia que se
aboca a la sistematizacion y analisis de los recursos materiales, humanos y programaticos
con los que cuenta la Municipalidad.

- Desde 01/12/2007 Hasta 05/08/2008

Coordinador del Area Capacitacion y Empleo de Unidad de desarrollo Econémico (UDE):
Responsable del desarrollo de estrategias de capacitacion; que incluye el analisis del
mercado laboral, necesidades de capacitacion segun perfil de Beneficiario, monitoreo y
evaluacion de los cursos.

Cursos que se han trabajado:

e Oficial soldador.

e Reparacién de heladeras familiares.

e Auxiliar Administrativo contable.

¢ Auxiliar Administrativo contable con tango gestién.

¢ Ayudante de Cocina.

e Mucama Profesional.

e Computacion; Niveles inicial, medio y avanzado.

e El Trabajo de Buscar Trabajo.

¢ Ventas de mostrador y atencion al publico.
- Desde 01/12/2004 Hasta 05/08/2011
Intermediacién y busquedas de Personal: Seleccion de personal para particulares y empresas
desarrollando distintas estrategias de seleccion, que se acompafian con informes y fichas
individuales de cada postulante. Trabajos realizados para Consultora en Recursos Humanos
“MAGNA”.
- Desde el 05/08/05 hasta 05/03/06. Director de Desarrollo Social de la Secretaria de Accion Social.
Responsable de la articulacién de programas como;

El Servicio de violencia Familiar “Ruca Quimei”

¢ Programa de atencién a Jovenes en Riesgo “Ruca Hueche”.
e Centros Infantiles Municipales.
e Articulacion con Justicia.

e Adolescencia Saludable.

ISSA. Tecnicatura Superior en Psicopedagogia 97




INSTITUTO SUPERIOR SAN AGUSTIN

Talleres Aprender para Emprender (APE)
AVISA
CITE Centro Integral de la Tercera Edad.

Programa Nuestros Chicos a la Esuela

Desde el 05/04/04 hasta 15/11/05. Integrante del equipo interdisciplinario del Programa
“Adolescencia Saludable” Sec. Acc. Soc. Municipalidad de Cipolletti.

Desde el 06/06/04 hasta 01/10/05. Director de Promocion Comunitaria de la Sec. Accion
Social de Cipolletti. Responsable de los Centros de Promocién Comunitaria de la
Secretaria de Accién Social, de la Municipalidad de Cipolletti.

Desde el 10/09/04 hasta 05/06/05. Coordinador Técnico de Programas de Promocién
Social de la Secretaria de Accién Social de la Municipalidad de Cipolletti.

Desde el 05/07/04 al 02/06/05 - Integrante del Equipo Técnico de Asesoramiento
Pedagdgico a Instituciones Educativas (ETAP) de la Provincia de Rio Negro.

Desde 05/06/03 hasta el 10/07/04. Integrante del Equipo Interdisciplinario de
Asesoramiento Técnico- Pedagdgico a Instituciones Educativas de la Provincia de
Neuquén (Programa dependiente del Consejo Provincial de Educacion de Neuquén)

Desde 06/08/03 hasta 10/06/04. Asistente Psicopedagégico en el programa de ayuda a
nifios y adolescentes en condiciones especialmente dificiles (PANACED) de la Ciudad de
Allen (R.N.)

Desde 05/06/03 hasta el 10/11/03.Coordinador. Psicopedagoégico del proyecto “Atencién
a los niflos en riesgo social y disminucién de la violencia en la escuela”. En la Escuela
Primaria N° 293 de Cipolletti.

Desde 07/06/03 hasta el 10/11/03.Coordinador Psicopedagdgico del proyecto de
retencién escolar “La Educacién es un Derecho y el Garante es el Estado”. En el CEM N°
102 de Cipolletti.

Desde 06/06/01 hasta el 10/11/02. Atencién de demanda por problemas de aprendizajes,
durante la Residencia de la Licenciatura en Psicopedagogia (perteneciente a la Catedra
“Practicas Psicopedagdgicas”), en la Escuela Primaria Adolfo Alsina de la ciudad de Rio
Cuarto (Cba.)

Desde 10/05/00 hasta el 25/10/00. Coordinador y Asesor Pedagdgico en el programa de
extension universitaria “Apoyo a Escuelas Marginales” de la ciudad de Rio Cuarto,
llevado a cabo por el Centro de Estudiantes de Humanas.

EXPERIENCIA DOCENTE

Actualmente Profesor Titular Cétedras: Psicopedagogia Institucional; Diagndstico
Psicopedagodgico | y Il y Teorias Modelos y Practicas Psicopedagoégicas | y Il. De la
Carrera Técnico Superior en Psicopedagogia, del Instituto Superior San Agustin (Gral.
Roca)

Profesor de la Catedra Aprendizaje en el ISFD N° 6, Neuquén Cap.

Desde el 05/06/02 hasta el 10/03/04. Profesor de Psicologia Institucional y Social, en el
CEM N° 102 de Cipolletti.

Desde el 05/06/02 hasta el 10/10/03. Profesor de Psicologia en el CENS N° 12 de la
Ciudad de Cipolletti.
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Desde el 25/09/2002 hasta el 25/02/2003. Profesor de Psicologia Institucional;
Pedagogia; y DinAmica de Grupo en el CEM N° 5 de la Ciudad de Cipolletti.

Desde el 10-05-2002 hasta el 25-09-2002. Profesor de Psicologia; CEM N° 14 de la
Ciudad de Fernandez Oro.

CURSOS DICTADOS

Talleres de “Alfabetizacion Inicial e iniciacion en la escolaridad primaria” para docentes de
1°y 2° grado de la Supervision Nivel Primario de la Zona lll Cipolletti, durante el periodo
2006-2013.

Curso “Disefio de Capacitaciones”. Dictado en la Ciudad de Neuquén en el mes de
Noviembre del 2006.

Curso “Bases Pedagbgicas Didacticas para la Capacitacion de Recursos Humanos”.
Dictado en la ciudad de Neuquén en el mes de Junio de 2006, al personal técnico de
INSECO (Ingenieria en Seguridad)

“Comunicaciones Efectivas dentro de las Organizaciones” dictado en la ciudad de Chos
Malal (Ngn.), en los dias 12 y 13 Abril del 2003.

“Trabajo en Equipo” dictado en la ciudad de Chos Malal (Ngn.), en los dias 19 y 20 Abril
del 2003.

“La Violencia Familiar y el Maltrato Infantil; sus influencias en los aprendizajes del nifio”
dictado en la Escuela Primaria N° 293 de Cipolletti (R.N.) en los dias 20 y 22 de Mayo del
2003.

CURSOS REALIZADOS

Curso “Direccion Estratégica de Recursos Humanos”. ICONO IFES. 60 Hs Reloj. Junio y
Julio 2008.

Congreso Argentino de Orientacion Vocacional, “Orientacién vocacional y Diversidad.
Desafios y propuestas de Intervencion. Universidad Nacional del Comahue. Realizado
dias 6,7 y 8 de abril 2006.

“El posicionamiento de los profesionales de los Equipos Técnicos de Apoyo Pedagdgico
(ETAP) ante las demandas de las Instituciones Educativas”. Centro de Estudios y
Practicas Psicopedagdgicas del Centro Universitario Regional Zona Atlantica de la
Universidad Nacional del Comahue. 27 Octubre de 2005. Modalidad presencial. 35 hs
Reloj.

“I Congreso Nacional y Latinoamericano de Salud Arte y Educacion”. Secretaria de Artes,
Tecnologia y Comunicacion de la Provincia de Rio Negro. Del 12 al 15 de mayo de 2005.
Viedma Carmen de Patagones. 32 Hs Relo;j.

“Encuentro Proyectos Innovadores (PRODYMES II)” en el marco del Proyecto de
descentralizacibn y Mejoramiento de la Educacion Secundaria y desarrollo de la
Educacion Polimodal. Realizado los dias 16 y 17 de Marzo de 2004. Consejo Provincial
de Educacién Provincia de Neuquén. Villa la Angostura Neuquén.

TRABAJOS DE INVESTIGACION

“El Maltrato Infantil y sus Influencias en el Aprendizaje del Nifio, la Intervencion Psicopedagdgica”.

Trabajo de Tesis de la Licenciatura en Psicopedagogia.
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5. CURRICULO CONSULTORA DISENO CURRICULAR

Cecilia Ferrarino

Antecedentes personales
e Nombre: Cecilia Ferrarino
e DNI: 26.698.960
e Lugary Fecha de Nacimiento: Choele Choel, Rio Negro, 02/06/78.
e Nacionalidad: Argentina
e Domicilio: Laprida 352, Lamarque. Rio Negro.
o Teléfonos: (02946) 497041/ (0291) 155- 011106

e Direccion electronica: ceferrarino@hotmail.com

ESTUDIOS REALIZADOS

Estudios de Postgrado

e Especializacion en Pedagogia de la Formacién. UNLP, Buenos Aires (en realizacion
actual).

e Especializacion en Ciencias Sociales con mencion en Curriculum y Préacticas Escolares.
FLACSO, Buenos Aires. Cohorte 2007 (en realizacién actual).

e Diplomada en Ciencias Sociales con mencion en Curriculum y Practicas Escolares en
Contexto. FLACSO, Buenos Aires. Promedio: 10. Cohorte 2006. Afio 2007.

Estudios de Grado

e Licenciada en Ciencias de la Educacion .UNCPBA Sede Tandil. Promedio: 8,50. Afo
2006.

e Profesora en Filosofia. Instituto Superior Juan XXIIl, Bahia Blanca, provincia. de Buenos
Aires. Promedio: 9,90. Ao 2001.

e Profesora en EGB. 1y 2. Instituto Superior Juan XXIII. Promedio: 9,83. Afio 2000.

e Profesora en Ciencias de la Educacion. Instituto Superior Juan XXIll. Promedio: 9,90. Afio
1999.

e Técnico Docente en Orientacion Escolar y Vocacional. Instituto Superior Juan XXIII.
Promedio: 9,86. Afio 1998.

Escuela Media

e Bachiller con Orientacion Docente. Instituto Magdalena de Canossa. Luis Beltran, Rio
Negro. Promedio: 8,60. Aiio de egreso: 1995.

CURSOS Y JORNADAS DE CAPACITACION

e Pre- jornada Accion Participativa en la Investigacion. Instituto Maria Auxiliadora- Instituto
Superior Juan XXIII. Bahia Blanca, Octubre de 2007.

e 2° Coloquio Regional “Experiencias en Investigacién”. IFDC Luis Beltrdn, Rio Negro.
Septiembre de 2007
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2das Jornadas de Psicopedagogia: La clinica psicopedagbgica con puberes y
adolescentes, teniendo en cuenta las controversias actuales. Instituto Superior Juan
XXIIl. Bahia Blanca, Junio de 2007.

Taller: Nosotros, adultos en crisis, construyendo autoridad”; en el marco de las 2das
Jornadas de Psicopedagogia: La clinica psicopedagégica con puberes y adolescentes,
teniendo en cuenta las controversias actuales. Instituto Superior Juan XXIIl. Bahia
Blanca, Junio de 2007.

Taller de Investigacion Periodistica: Comision “30 afios sin Walsch”. IFDC Luis Beltran,
Rio Negro.

6° Congreso Internacional de Educacién: “El oficio de ensefar: competencias y rol
docente en la actualidad”. Santillana. Buenos Aires, Febrero de 2007.

Jornada Abierta: “Escuela publica: de todos y para todos”. CONSUDEC, Febrero de
2007.

1° Coloquio Regional: Experiencias en Investigacion. Participacibn como Miembro del
Comité Académico. IFDC Luis Beltran- Universidad Nacional del Comahue, Noviembre de
2006.

lras Jornadas Nacionales Interdisciplinarias de Investigacion y Educacién. Sociedad,
Tecnologia y Educacién: retos y propuestas del siglo XXI. Instituto Maria Auxiliadora e
Instituto Superior Juan XXIIl. Bahia Blanca, Noviembre de 2006.

Taller: Gestion Pedagdgica y estrategias de negociacién. Dr. Enrigue Bambozzi, (en el
marco de las Jornadas arriba citadas), Bahia Blanca, Noviembre de 2006.

Taller: Maestros errantes: nuevas formas de subjetividad en la intemperie. Mg. Silvia
Duschatzky, (en el marco de las Jornadas arriba citadas), Bahia Blanca, Noviembre de
2006.

Taller: Investigacion Educativa: epistemologia y métodos. Dra. Maria Teresa Sirvent, (en
el marco de las Jornadas arriba citadas), Bahia Blanca, Noviembre de 2006.

Educar hoy entre la angustia y la esperanza. Encuentro con educadores: Dr. Eugenio
Magdalena. Instituto Canossiano, Luis Beltran, Rio Negro, Octubre de 2006.

La Evaluacion y la Acreditacion en la Formacion Inicial de los profesores. Equipo de
trabajo de Flavia Terigi. Direccion de Capacitacion, Ministerio de Educacion Provincia de
Rio Negro, Septiembre de 2006.

LA ESCUELA PUEDE. EIl desafio de enfrentar las problematicas de la vida cotidiana en
las instituciones escolares. Equipo de trabajo de Mg. Carina Kaplan, Ministerio de
Educacion Provincia de Rio Negro, Agosto de 2006.

La puesta en escena del argumento de la lectura: el papel de la escuela. Conferencia de
Jean Hébrard en el marco de “Encuentro con lecturas y experiencias escolares”,
FLACSO. CF, Agosto de 2006.

XIV Jornadas Argentinas de Historia de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata,
Agosto de 2006.

Comunicacion, Sociedad y Educacion. EDUC.AR. Mayo, Junio de 2006.

Seminario de postgrado: Corrientes Didacticas contemporaneas. Mg. Marcelo Dorfsman,
UBA. Universidad Nacional del Comahue. Neuquén, Mayo- Julio de 2006.

Xl Simposio Internacional de Investigacion Etnografica en Educacion: “Nifios y jovenes
dentro y fuera de la escuela. Debates en la Etnografia y la Educacion”. Universidad de
Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires, Marzo de 2006.
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Taller: “Testimonios e historia oral”. Tema central: 30 ANOS DEL GOLPE”.
Coordinadores: Prof. Pittaluga y Prof. Ferndndez (MCEN). IFDC Luis Beltran, Marzo de
2006.

43° Curso de Rectores. Renovando la educacién: Evaluacion y didactica de las
disciplinas. CONSUDEC, Febrero de 2006.

La escuela: ¢ inclusiéon o exclusion? Coordinadora: Mg. Carina Kaplan, Universidad de
Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras. Buenos Aires, Octubre- Noviembre de 2005.

Debates actuales sobre cambio conceptual. Profesor: José Antonio Castorina,
Universidad Nacional del Comahue, Neuquén, Septiembre de 2005.

Primeras Jornadas Internacionales de Filosofia: “Infancias en la Filosofia: experimentar el
pensar; pensar la experiencia”. Ediciones Novedades Educativas, Ciudad Autonoma de
Buenos Aires. Julio de 2005.

La Escuela como comunidad de aprendizaje. Encuentro de Equipos de Conduccién de
Escuelas Salesianas, Inspectoria “San Francisco Javier”. Fortin Mercedes, Buenos Aires,
Abril de 2005.

Formacion Docente como problemética de las &reas curriculares. Profesor: Estanislao
Antelo y Equipo de Formacion Docente del MCyEN. 40 horas. General Roca, Rio Negro.
Agosto de 2004

Curso de Formacion de Facilitadores en Educacion Sexual. Profesor: Osvaldo Curuone.
Universidad Nacional del Comahue. Agosto- Diciembre de 2003.

Jornada de Capacitacion en Formacién Etica y Ciudadana. Lic. Schujman. Consejo
Provincial de Educacion. Mayo de 2003.

Psicoandlisis v Educacién: Paradojas del proceso educativo. Centro Psicoanalitico
Argentino y Secretaria de Cultura de la Universidad del Sur. Abril de 2002.

Conversaciones Filosoéficas. Profesor: Héctor Omad. 1.S.J.XXIll, Bahia Blanca, 2001.

“2Qué es el Aprendizaje- Servicio?”. Lic. Roberto Surutuza. USAL, Bahia Blanca, 2001.

Una vision del mundo a través del pensamiento complejo. Profesor: Dr. Motta. USAL,
Bahia Blanca, 2000.

Problemas del desarrollo infanto juvenil y su impacto a nivel familiar y escolar. 1.S.J. XXIII,
Bahia Blanca, 2000.

Sexualidad y Docencia. Profesor: Sociélogo Jorge Pailles, Bahia Blanca, 2000.

La evaluacién en el proceso de Ensefianza- Aprendizaje. Editorial Santillana, Bahia
Blanca, 2000.

Hacia una ensefianza renovada de las Ciencias Naturales. Editorial Santillana, Bahia
Blanca, 2000.

El sistema econdmico en Argentina y sus consecuencias sociales. Diagnosticos.
Perspectivas. Posibilidades de transformacion. UNS, Bahia Blanca, 1999.

Familia: Agresion, Contencidn, Limites. Lic. Amengual y Lic. Remundini, Bahia Blanca,
1999.

Politicas sociales y exclusién social. Perspectivas hacia el nhuevo milenio. Bahia Blanca,
1999.

Psicoanalisis y Actualidad. Dra. Dupetit. APA, Bahia Blanca, 1999.

Creacion versus Evolucion. Dr. John Peet (Universidad de Nottingham). UNS, Bahia
Blanca, 1999.
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Mito v Psicoandlisis. Dr. Smulever. APA, Bahia Blanca, 1999.

Escuelas Autogestionadas. Dra. Chang, Bahia Blanca, 1999.

La Educacion frente al tercer milenio. 1.S.J. XXIlll, Bahia Blanca, 1999.

Acercamiento y profundizacién sobre la Educacion Especial. Lic. Jacob. Bahia Blanca,
1998.

La educacion de nuestros hijos en tiempos de incertidumbre. Dr. Jaime Barilko. Bahia
Blanca, 1998.

Introduccién a la Psicologia Cognitiva Post- Racionalista. Profesor: Juan Balbi. 1.S.J.
XXIIl. Bahia Blanca, 1998.

Educacidn para el Amor. Seminario Catequético Arquidiocesano. Bahia Blanca, 1998.

La transformacion Educativa y la Escuela Necesaria. Profesor: Guillermo Obiols. Bahia
Blanca, 1997.

EXPERIENCIA PROFESIONAL

Coordinadora Académica del Postitulo Docente: Especializacién Superior en Gestion de
Instituciones Educativas. Periodo: Agosto de 2007 hasta: continda. IFDC Luis Beltran,
Rio Negro.

Profesora de Pedagogia. Caracter: Regular. Nivel Superior. Periodo: Marzo de 2003
hasta: contindia. Profesorado en EGB 1y 2; IFDC Luis Beltran, Rio Negro.

Profesora de Etica. Caracter: Interina. Nivel Superior. Periodo: desde Abril de 2003 hasta:
continda. Profesorado en EGB 1y 2; IFDC Luis Beltran, Rio Negro.

Profesora de Filosofia. Instituto Sagrado Corazéon de Jesus. 5° afio. Nivel Medio.
Carécter: Titular. Periodo: Marzo de 2004 hasta continGia. Luis Beltrdn, Rio Negro.

Profesora de Historia Social de la Educacion. Instituto Magdalena de Canossa. 5° afio.
Nivel Medio. Caracter: Suplente. Periodo: Febrero 2008 hasta Agosto de 2008. Luis
Beltran, Rio Negro

Profesora de Filosofia. Instituto Magdalena de Canossa. 4° afio. Nivel Medio. Carcter:
Suplente. Periodo: Junio 2007 hasta Diciembre de 2007. Luis Beltran, Rio Negro

Profesora de Logica y Metodologia de la Ciencia. Instituto Magdalena de Canossa. 5°
afo. Nivel Medio. Caréacter: Suplente. Periodo: Junio 2007 hasta Diciembre de 2007. Luis
Beltran, Rio Negro.

Profesora de Fundamentos de la Educacion. Instituto Magdalena de Canossa. 4° afio.
Nivel Medio. Caracter: Suplente. Periodo: Junio 2006 hasta Febrero de 2007. Luis
Beltran, Rio Negro

Profesora de Filosofia. Instituto Magdalena de Canossa. 4° afio. Nivel Medio. Caracter:
Suplente. Periodo: Mayo 2006 hasta Agosto de 2006. Luis Beltrdn, Rio Negro

Profesora de Logica y Metodologia de la Ciencia. Instituto Magdalena de Canossa. 5°
afio. Nivel Medio. Caracter: Suplente. Periodo: Mayo 2006 hasta Agosto de 2006. Luis
Beltran, Rio Negro.

Coordinacion de Pastoral Juvenil. Caracter: Titular. Periodo: desde Junio de 2005 hasta:
Febrero de 2006. Instituto Sagrado Corazon de Jesus, Luis Beltran, Rio Negro.

Asesoria de Pastoral. Caréacter: Titular. Nivel Medio. Periodo: desde Marzo de 2004 hasta
Junio de 2005. Instituto Sagrado Corazén de Jesus, Luis Beltran, Rio Negro.
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Profesora de Psicologia Educacional. Colegio Magdalena de Canossa. 5° afio. Nivel
Medio. Caracter: Suplente. Periodo: Marzo de 2004 hasta Febrero de 2005. Luis Beltran,
Rio Negro.

Profesora de Civica I. Colegio Magdalena de Canossa. 1° afio. Nivel Medio. Caracter:
Suplente. Periodo: Marzo de 2004 hasta Febrero de 2005. Luis Beltran, Rio Negro.

Profesora de Formacién Humana y Cristiana. Instituto Sagrado Corazén de Jesus. 4° afio.
Nivel Medio. Caracter: Titular. Periodo: Marzo de 2004 hasta: Febrero de 2006. Luis
Beltran, Rio Negro.

Profesora de Formacién Humana y Cristiana. Instituto Sagrado Corazon de Jesus. 5° afio.
Nivel Medio. Caracter: Titular. Periodo: Marzo de 2004 hasta: Febrero de 2006. Luis
Beltran, Rio Negro.

Profesora de Ldgica. Instituto Magdalena de Canossa. 5° afio. Nivel Medio. Caracter:
Suplente. Periodo: Afio 2004. Luis Beltran, Rio Negro.

Profesora de Filosofia. Instituto Magdalena de Canossa. 4° afio. Nivel Medio. Carcter:
Suplente. Periodo: Afio 2004. Luis Beltran, Rio Negro.

Profesora de Sociologia. IFDC Luis Beltran. Nivel Superior. Cardcter: Interina. Periodo:
Agosto de 2003 hasta Marzo de 2004. Secretariado Ejecutivo, Rio Negro.

Profesora de Psicologia Educacional. Instituto Magdalena de Canossa. 5° afo. Nivel
Medio. Carécter: Suplente. Periodo: Mayo de 2003 hasta Noviembre de 2003. Luis
Beltran, Rio Negro.

Profesora de Pedagogia. IFDC Luis Beltran. Nivel Superior. Caracter: Suplente. Periodo:
Septiembre de 2002- Febrero de 2003, Rio Negro.

Secretaria. Jardin de Infantes Blancanieves. Periodo: Junio de 2000- Septiembre de
2002. Bahia Blanca, Bs. As.

Profesora de Metodologia de Estudio. Colegio Maria Auxiliadora. 9° afio EGB. Caracter:
Suplente. Nivel Medio. Periodo: Marzo de 2000 a Julio de 2000. Bahia Blanca, Bs. As.

Profesora de Estudio Independiente. Colegio Maria Auxiliadora. 3° afio de Polimodal.
Caracter: Suplente. Nivel Medio. Periodo: Marzo de 2000 a Julio de 2000. Bahia Blanca,
Bs. As.

Profesora de Cultura y Comunicaciones. Colegio Maria Auxiliadora. 2° afio de Polimodal.
Carécter: Suplente. Nivel Medio. Periodo: Marzo de 2000 a Julio de 2000. Bahia Blanca,
Bs. As.

Profesora en EGB 1 y 2. Colegio Maria Auxiliadora. Caracter: Suplente en diferentes
secciones. Periodo: afio 2002. Bahia Blanca, Bs. As.

Profesora en EGB 1 y 2. Colegio Claret. Caracter: Suplente en diferentes secciones.
Periodo: Afio 2002. Bahia Blanca, Bs. As.

Profesora en EGB 1 y 2. Colegio La Inmaculada. Caracter: Suplente en diferentes
secciones. Periodo: afio 2002. Bahia Blanca, Bs. As.

Curso: La Evaluacion y la Acreditacion en la Formacion Inicial de los profesores. Equipo
de trabajo de Flavia Terigi. Direccion de Capacitacién, Ministerio de Educacion Provincia
de Rio Negro, Octubre y Noviembre de 2006. Participacion como referente institucional.

Curso: LA ESCUELA PUEDE. El desafio de enfrentar las problematicas de la vida
cotidiana en las instituciones escolares. Equipo de trabajo de Mg. Carina Kaplan,
Ministerio de Educaciéon Provincia de Rio Negro, Agosto/ Diciembre de 2006.
Participacién como coordinadora zonal.

Curso: “Docencia en la Escuela Media”. Afio 2006. CEM 47, Choele Choel, Rio Negro.
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Curso: “Valores en la escuela: una apuesta con sentido desde la Filosofia”, Agosto de
2005, IFDC Luis Beltran, Rio Negro.

Curso: “La Ensefianza de la Etica en la EGB”, Afio 2004/ 2005. EGB 10, Choele Choel;
EGB 345, Lamarque, Rio Negro.

Curso: “Problemas de Convivencia en la EGB”, Afio 2003 y 2004. EGB 226,
Lamarque, Rio Negro.

Seminario: “Problemas de Convivencia en la EGB”, Afio 2004 y 2005. IFDC Luis Beltran,
Rio Negro.

Curso: “Docencia en Escuela Media”. Afio 2004. CEM 40, Choele Choel, Rio Negro.

Curso: “El Rol del Preceptor en la Escuela Media”, Afio 2004. CEM 4,CEM 5 -Choele
Choel y Rio Colorado.-

Coordinacion del Taller: “Orientacion Vocacional”, en el marco de los “Talleres 2000”,
organizado por el Centro de Estudiantes del Colegio Nacional de Bahia Blanca.
Septiembre de 2000.

CURSOS Y SEMINARIOS DICTADOS

Presentacion de Ponencia: “Representaciones sociales respecto al trabajo docente de los
alumnos del Profesorado en EGB 1y 2: ElI IFDC como caso”; en el 1° Coloquio Regional:
Experiencias en Investigacion. IFDC Luis Beltran- Universidad Nacional del Comahue,
Noviembre de 2006.

Publicacion: “Una experiencia para repensar el aula desde la didactica grupal”. Instituto
Superior Juan XXIII: Coleccion Estudios. Bahia Blanca, 2006.

Miembro del Comité Académico en “1° y 2° Coloquio Regional de Experiencias
Pedagdgicas en Investigacion en Ciencias Sociales”. IFDC Luis Beltran. UNCo, 2006 vy
2007.

Participante activa en la elaboracién del Disefio Curricular de la Certificacion Pedagogico-
Didactica para profesionales y técnicos de Nivel Medio con titulo Superior. IFDC Luis
Beltran, Rio Negro. Afio 2006/ 2007.

Participante activa en la elaboracion del Disefio Curricular de los Postitulos Docentes:
Actualizacion Académica y Especializacion Superior en Gestién Educativa. IFDC Luis
Beltran, Rio Negro. Afio 2005/ 2006.

Participante activa en la elaboracion del Disefio Curricular de la Tecnicatura Superior en
Secretariado Ejecutivo con orientaciones Administrativa Contable y/o Juridica. IFDC Luis
Beltran, Rio Negro. Afio 2003.

Participacién en el Consejo Directivo del Instituto de Formacion Docente Continua de Luis
Beltran como Consejera representando al claustro de Profesores. IFDC Luis Beltran, Rio
Negro. Afio 2003/ 2009.

Jurado Zonal de X Olimpiada Nacional de Filosofia. Afio 2006.
Coordinadora Zonal de VIII- IX Olimpiada Nacional de Filosofia, Afio 2004- 2005.
Coordinadora Escolar de VII Olimpiada Nacional de Filosofia, Afio 2003.

Jurado en Feria de Ciencias Zonal. Valle Medio, Rio Negro, Agosto de 2005.

Asesoramiento sistematico a escuelas en construccion de PEI y PCI; seguimiento y
evaluacion de proyectos educativos; capacitacion en servicio para los docentes respecto
a problematicas institucionales. Afios 2003, 2004, 2005, 2006 y 2007.
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Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Fisica para
el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC Luis Beltran, Agosto de 2007.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de
Gnoseologia para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC Luis
Beltran, Abril de 2007.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Sociologia y
Politica Educativa para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC
Luis Beltran, Agosto de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Teorias del
Aprendizaje para el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC San Antonio Oeste, Junio de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Psicologia
para el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC San Antonio Oeste, Mayo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Psicologia
de la Adolescencia para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC
Luis Beltrdn, Mayo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Psicologia y
Teorias del Aprendizaje para el Profesorado en EGB 1 y 2. IFDC San Antonio Oeste,
Marzo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Psicologia
para el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC Luis Beltran, Marzo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Horticultura,
para la Tecnicatura en Administracion Agraria. CEAER, Marzo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Fruticultura,
para la Tecnicatura en Administracion Agraria. CEAER, Marzo de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Seminario:
Comercio Exterior, para la Tecnicatura en Administracion Publica. CEAER, Marzo de
2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Etica y
Deontologia Profesional, para la Tecnicatura en Administracién Publica. CEAER, Marzo
de 2006.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Problemas
del Conocimiento, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC
Luis Beltran, Mayo de 2005.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Desarrollo
Social y Econdémico, para la Tecnicatura en Administracion. CEAER, Marzo de 2005.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Historia
Econdmica y Social Argentina, para la Tecnicatura en Administracion. CEAER, Marzo de
2005.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Ganaderia,
para la Tecnicatura en Administraciéon. CEAER, Marzo de 2005.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Teorias del
Aprendizaje, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC Luis
Beltran, Octubre de 2004.

Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Historia
Argentina Il, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC Luis
Beltran, Marzo de 2004.
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e Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Analisis
Socioldgico, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC Luis
Beltran, Marzo de 2004.

¢ Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Introduccién
a la Problemética Docente, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de
Historia. IFDC Luis Beltran, Marzo de 2004.

e Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de
Fundamentos de Economia, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de
Historia. IFDC Luis Beltran, Agosto de 2003.

e Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Historia
Argentina Il, para el Profesorado de 3° ciclo de EGB y Polimodal de Historia. IFDC Luis
Beltran, Mayo de 2003.

e Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Psicologia,
para el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC Luis Beltran, Marzo de 2003.

e Integrante de Tribunal Evaluador de profesores para el espacio curricular de Fisica, para
el Profesorado en EGB 1y 2. IFDC Luis Beltran, Marzo de 2003.

e Consultoria Pedagogica. Psicodiagnosticos, estudios de grupo, orientacion educacional y
vocacional, capacitacién docente.

REFERENCIAS

IFDC Luis Beltran (RN)
Instituto Magdalena de Canossa, Luis Beltran (RN)

Instituto Sagrado Corazén de Jesus, Luis Beltrdn (RN)
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7. CURRICULO PROFESORA ISSA

Silvia Susana Cerasuolo

Datos Personales

Apellido: Cerasuolo

Nombres: Silvia Susana

Fecha de nacimiento: 25 de marzo de 1949

Nacionalidad: Argentina

DNI 5.818.126

Condiciéon ante la AFIP: Monotributista N* 27-05818126-4
Telefax laboral 0299-4775083

Teleféno personal 4786553

Domicilio: Avda. Alem 851-(8324) Cipolletti — Rio Negro

TiTULOS

Maestra Normal Nacional
Profesora de Psicologia - 1972
Licenciada en Psicologia -1973

Auditora Supervisora en Servicios de Salud Mental- Escuela de Salud Publica. Facultad
de Medicina. Universidad Nacional de Buenos Aires. 1988-

Doctorado en Psicologia —Cursado- 1995/1996 Universidad de Flores. Buenos Aires.
Post- Grado en Psicodrama - 2000

Doctorando en Psicologia— Tesis Impacto en la Rehabilitacion de Pacientes Psicoticos
cuyas familias concurren a la Multifamiliar- 2002

CARGOS DESEMPENADOS

Asesora en el Gabinete psicoldgico. Escuela Alemana- Cérdoba-
1973/ 1976 Psicologa Servicio de Salud Mental Hospital Allen- Rio Negro

Orientadora- Departamento de Orientacion Estudiantil- UNC

Delegada Regional ante la Coordinadora Nacional de Salud

Mental, Epilepsia, Alcoholismo y Drogadependencia del Instituto Nacional de Salud Mental.
Coordinadora de Grupos de Reflexion para el personal de Centros infantiles Municipales de
las ciudades de Cipolletti, Fernandez Oro y Cinco Saltos.

1977/ 1981 Psicologa del Servicio de Salud Mental del Hospital de Allen (Rio Negro)

1981/1984 Jefe del Departamento de Psicologia del Hospital de Allen
1984/1987 Coordinadora de Actividades en Internacién y Rehabilitacién.

Servicio de Salud Mental- Hospital de Allen- R.N

1987/1989 Jefe de Servicio de Salud Mental del Hospital de Allen

Coordinadora del 1° Taller de Formacién de Formadores en
Educacion para la Sexualidad en Rio Negro.

1989/1993 Supervisora General |l Taller de Educacion para la Sexualidad en Rio Negro. 1ra.
Zona Sanitaria(O)

Coordinadora del Taller de Promotores Juveniles- CBU-
Directora del Hostal San Agustin- Hogar Privado Rehabilitacion.

Asesora Experta en la implementacion del 1l Nivel de Atencion del Consejo Pcial. de
Salud Publica de la Pcia de rio Negro.
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e Asesora del Area de Psicologia de la 1ra. Zona Sanitaria Oeste-

e 1993/ 2006 Directora de la Red de Servicios en Salud Mental “San Agustin”
1997/2002 Directora de la Facultad de Ciencias Sociales y Psicologia de la Universidad de Flores -
Sede Comahue

e 1999/ 2004 — Directora Consultorios Escuela de la Comunidad en Convenio con la
Municipalidad de Cipolletti

e 2000- 2007 Perita Psicologa del Episcopado Argentino. Sede La Plata. Republica
Argentina

e 2002- 2007 — Representante Legal y Directora de Relaciones Humanas del Colegio
Umbrales — Cipolletti (RN)

e 2005- 2006 Miembro del Equipo de la Consultora para la realizacion del Plan de
Innovacion y Cambio de la Escuela Media y los Institutos de Formacién Docente de la
Provincia de Neuquén.

CARGOS DOCENTES

e 1971 - Auxiliar alumno Psicologia General .Univ. Catélica de Cérdoba

e 1972 - gregada en las céatedras Psicologia Profunda y Psicologia Evolutiva. Univ. Catdlica
de Cordoba.

e 1973 /75 — Asistente de docencia en la catedra de Residencia. Facultad de Cs. de la
Educacion. UNCo.

e Asistente de Docencia catedra Psicologia Ill. Facultad Ciencias. de la Educacion.
Escuela de Servicio Social Ngn. UNCo.

e 1979/1980 Profesora Titular de Psicologia General .Escuela Profesional de Enfermeria
Prov. De Rio Negro

e Profesora Titular Evolutiva- Escuela Profesional de Enfermeria-Rio Negro

e Profesora en la catedra Relaciones Humanas y Salud Mental.Escuela de Enfermeria
Ministerio de Accién Social de Neuquén.

e 1994/ 1996 Profesora de Psicologia Evolutiva en el Curso de Acompafante de
Ancianos, Acompafiante de nifios Acompafiante Terapéutico. Fundacion SER
Acompafiantes enfermos terminales

e Profesor asociado Cétedra Dinamica de Grupos. Facultad de Ciencias. Sociales y
Psicologia. UFLO.

o Jefe de Trabajos Practicos Psicoandlisis II-Facultad de Ciencias Sociales y Psicologia.
UFLO.

e Jefe de Trabajos Practicos Psicoterapia Grupal |-Facultad de Ciencias Sociales y
Psicologia UFLO.

e Profesor Asociado Planificacion de Carrera e Insercion Laboral Facultad de Ciencias
Sociales y Psicologia. UFLO.

e Catedra de Psiquiatria (AYP 3). Carrera de Medicina. UNCo.

e 2003/04 Catedra Talleresy Seminarios-Carrera de Medicina. UNCo

e 2004 a 2007- Profesora adjunta Dinamica de Grupo. IFES Ngn.

e 2005 a 2007 — Profesora adjunta Prevencion en Salud Mental — IFES Ngn

e 2006 — Profesora adjunta Catedra Psicologia de las Relaciones Humanas Licenciatura de
Psicologia — Universidad Catoélica de Salta.
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2006 - Profesora Psicologia de la discapacidad — Profesorado de Psicologia ISSA-Roca.

2006 — Profesora céatedra Psicologia de la ancianidad- Prof. de Psicologia. ISSA —Roca.

TRABAJOS DE INVESTIGACION

1973- Necesidades Basicas y fundamentacién estadistica para la creacion de una
Escuela Especial en Cipolletti Co Autora Departamento de Bienestar Social de Cipolletti.

1978- Alcoholismo en la Norpatagonia y Factores Antropoldgicos y Sociales. Autora.
Presentado en el 1er. Congreso de Alcoholismo Patagénico. Bariloche.

1982- Evaluacién Clinica- Psicologica de una poblacién escolar para determinar la salida
laboral a sus educandos. Co-autora. Presentado al Consejo provincial de Educaciéon de
Rio Negro.

1985- Grupos operativos para madres de nifios internados en la sala de pediatria en el
Hospital de Allen. Evaluacion de los Grupos. Presentado en las Jornadas de Salud
Mental en Bariloche.

1987- Educar para la Vida. Con padres, docentes y nifios. Escuela del Barrio Anahi Mapu
Cipolletti .Impacto en 340 familias.

1995- Los jovenes y el Sida. Investigacion estadistica. Cipolletti. Rio Negro. Fundamentos
de Rehabilitacion de personas con sufrimiento mental. Presentado en el Congreso
Calidad de Vida- UFLO- Buenos Aires.

Z<1996- Grupo de Encuentro con familiares de pacientes Psicéticos. || Congreso Calidad
de Vida. UFLO- Buenos Aires.

1997- Calidad de Vida y familia. lll Congreso Calidad de Vida. UFLO- Buenos Aires.
1998- La Sociedad en el Tercer Milenio. IV Congreso UFLO- Buenos Aires.

2001/2002- Investigacion sobre aspectos cognitivos y afectivos de la demencia de tipo
Alzheimer y la demencia por multiple infarto” CONICET. Argentina. Coordinadora del area
Rio Negro y Neuquén

PROYECTOS IMPLEMENTADOS

Proyectos implementados en forma Ad-honorem y en trabajos comunitarios a través de ONG

1989 a 1990 Taller de Formacién de Facilitadores en Educacion para la Sexualidad.
Autora Salud Publica de la Pcia. de Rio Negro

Escuela de Padres. Autora — Universidad popular Cipolletti
Formacion de Promotores Juveniles. Co Autora. ACICAD
Grupos terapéuticos para chicos en la calle. Autora.

Educar para la Vida. Autora — Universidad popular de Cipolletti.

1993 Taller de Formacién de Facilitadores en la Prevencién del SIDA Universidad
popular de Cipolletti.

Co-autora con Colegio Médico de Cipolletti Escuela de Padres- Universidad Popular de
Cipolletti Allen Rio Negro.

Taller de Prevencion de Adicciones convenio de la Universidad Popular de Cipolletti con
el Consejo Educacion de Rio Negro.

1992 a 1997 Directora de la Universidad Popular de Cipolletti, en | Que se realizaron
talleres de prevencion Comunitaria De Capacitacion y de Alfabetizacion para Adultos.
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e 2001 Programa de Salud Comunitaria - con Padres de Nifios de Alto riesgo., en
colaboracion con el Consejo Provincial de Educacién y la Municipalidad de Cipolletti
Marzo a Dicimbre).

Proyectos implementados

e Curso Acompafante de Niflos. Sub- Secretaria de Desarrollo Humano. Prov. de
Neuquén.

e Caracter: coordinador- relator. Carga horaria: 40 hs. catedra.

e Curso “Las Relaciones Humanas en la Gestion"-Subsecretaria de Desarrollo Humano.
Prov. de Neuquén. Caracter: coordinador- relator. Carga horaria: 40 hs. reloj.

e Curso “Acompafante de Ancianos - Subsecretaria de Desarrollo Humano. Prov. de
Neuquén. Caracter: coordinador- relator. Carga horaria: 40 hs. reloj

TRABAJOS DE PREVENCION EN MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL

1988 a 1992 a 2001 Programa de Prevencion de la Problematica Adolescente por FM Creciendo de
Cipolletti. A 1996 Programa en FM Creciendo de Cipolletti “Junto a la Familia” Micro Radial en LU19.
Tema: Relaciones Humanas.

CURSOS DE CAPACITACION

e Capacitacion en Servicio Grupo Terapéutico. HIV-Jackson Memorial Hospital- 150 hs.
Catedras Miami. EEUU- 1993

e El enfoque de las nuevas ciencias de la conducta sobre la violencia. Caracter
Coordinadora Carga horaria : 12 hs. reloj.- 1996

e ElI enfoque de las nuevas ciencias de la conducta sobre la violencia. Caracter
Coordinadora Carga horaria :12 hs. reloj.- 1996

e Calidad de Vida: enfoque interdisciplinario. Caracter: relatora. Carga horaria 32 hs. relo;.
1996

e Manejo del Stress y Calidad de Vida- Disertante: Dr. George Everly- Universidad de
Harvard. Caracter: coordinadora. Carga horaria 10 hs. reloj. 1997

e Oratoria Prof- Arlette Neyes- Carga horaria:12 hs. catedra-Caréacter Coordinador- 1997
e El placer de aprender. Caracter: relator Carga horaria:12 hs. catedra.- 1997

e Calidad de Vida: enfoque interdisciplinario. Caracter: relatora. Carga horaria 32 hs. reloj.
1999

e La sociedad del tercer milenio. Caracter: Relatora. Carga horaria :32 horas reloj - 1999

e Tratamiento Psico- social de la Esquizofrenia. Categoria: Co-coordinador Carga horaria:
18 hs. Catedra. Prof. Dr. Brenner- 2000

e Maltrato y Abuso Sexual en los nifios. Caracter: Coordinadora Relatora: Dra. Maria
Puicat Septiembre 2000.

¢ “Que dice la lingtistica de quien habla” Caracter coordinadora. Carga horaria 8 hs.2001.

e Seguridad de los habitantes y Derechos Humanos. Prof. Lic. Juan Carlos Dominguez
ostalé Decano de la Facultad de Psicologia de La Plata Categoria: coordinador .Carga
horaria.: 10 hs. Catedra. 2001

e Meétodo Clinico en Psicologia Genética. Dra. Silvia Parrat Dayan- Directora de los
Archivos de J. Piaget (Suiza) Universidad de Ginebra (Suiza) Carga horaria 18 hs.
catedra- 2002Co.coordinadora Universidad Nac. Del Comahue
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Depresion y enfermedades corporales Dictado por: Prof. Dr. Heinz Weiss. Universidad
de Tubingen — (Alemania) 25 y 26 de Agosto 2003

Universidad Nac. Del Comahue Co-coordinadora Carga horaria.: 6 hs. catedras.

Psicoterapia en los delirios. Dictado por: Prof. Dr. Chistoph Heidelberg Universidad
Heidelberg — (Alemania) Co-coordinadora 16 de Octubre 2003- Carga horaria: 10 hs
catedras — Universidad Nac. Del Comahue

La psicoterapia en la actualidad Dictado por: Prof. Psig. Adriana Achake. Centro
Anchimalén- Chiloé (Bahia MANAQO) 1 de Noviembre 2003 Co-coordinadora. Carga
horaria: 12 hs cétedras — Universidad Nac. Del Comahue

Medicina tradicional China. Principios. Meridianos Dictado por: Dr. Med. Gudrun Mono.
Universidad de Heidelberg (Alemania) 14 y 15 de Noviembre 2003 Co-coordinadora
Carga horaria: 12 hs catedras Universidad Nac. Del Comahue

Diagnéstico Psicodinamico Operacional Dictado por: Prof. Dr. Med. Manfred Cierpka.
Universidad de Heidelberg — Instituto de Psicoterapia Familiar (Alemania) 1 y 2 de
Diciembre 2003 Co-coordinadora — Carga horaria: 16 hs cétedras Universidad Nac. Del
Comahue

Una escuela diferente, entre la convivencia y la no violencia. Caracter: Expositora V
Congreso Internacional de Psicotrauma. Bs. As. Junio 2005.

La convivencia en la escuela. Caracter: Expositora Il Congreso Argentino de convivencia
y Violencia: Familia y Escuela. Noviembre 2006 Ciudad Autbnoma de Bs. As.

Mediacion Comunitaria Facultad de Psicologia UBA Julio a noviembre 2006. Buenos
Aires.

RECONOCIMIENTOS SOCIO- COMUNITARIOS

Agradecimiento de la Comunidad educativa Escuela N 53 (1988)
Reconaocimiento Asociacion Scout de Argentina.(1990)
Reconocimiento de la Facultad de Ciencias de la Educacién (1990)
Mujer del Afio- Cipolletti- RN (1997)

Reconacimiento de la Escuela N* 64 — Allen - Rio Negro

Héroe de las Nuevas Olimpiadas Especiales (2002)

Reconocimiento por el trabajo realizado para su creacion, a los 25 afios de la misma ,de
la Escuela Especial N 4 -

Reconocimiento a Personas Destacadas de la Comunidad por su trabajo comunitario el
Sr. Intendente Dr. Julio Arriaga -Cipolletti- R.N. (2002)

Reconocimiento del Tribunal Eclesiastico Interdiosesano “C” por idoneidad moral
profesional en los procesos de nulidad matrimonial.
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